
 
 

 

 

درسسة الدفى ب الصفّ الثاني لطلّ  تعلّم اللّغة العربيّة تائجالدفردات نحو ن استيعابتأثير 
 بالو ۲ة الحكوميّ  ةانويّ لثّ ا

  

 
 

 : رسالةال
 الدرحلة الأخيرةفاء بعض الشروط الدطلوبة للحصول على شهادة يلإست ت  م  درّ  ق  

 قسم تعليم اللّغة العربيّة درسيسلّية التّّبيّة و علوم التّ فى ك
 بالو الإسلميّة الحكوميّة لجامعةبا

 
 : تأليف

 ستيا سقيبو ستّّ س 
 ۱6۱٠۲٠٠43سقم التسجيل : 

 
  اللّغة العربيّةعليم تقسم 

 درسيسلّية التّّبيّة و علوم التّ ك
 بالو الحكوميّة الإسلميّة جامعة

 م ۲٠۲1
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 البحث بيان بأصالة
"تأثير استيعاب مع الوعى الكامل، الكاتبة الدوقعّة أدناه، أعلن أف ىذا البحث نّوضوع 

 2الدفردات نحو نتائج تعلّم اللغة العربيّة لطلب الصف الثاني في الددرسسة الثانوية الحكومية 
بالنسخة الدكرّرة كالتّقليد كالإنتحاؿ أك نّساعدة غنًه من  ت  ب  ثػْ نفسو، كإفْ أ  قد نُثتو الكاتبة بالو" 

 شخص آخر كلّو أك بعضو، فيبطل البحث كاللقب الّذل كجدىا بالقانوف الجارل.
 

 ـ ٕٕٔٓفبراير  ٖٔ بالو،       
 ق ٕٗٗٔرجب  ٔ              

 
 

 الكاتبة             
 
 

 ستّّ ركستيا رقيب       
       ٔٙ.ٔ.ٕٓ.ٖٓٓٗ 
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 الكلمة التمهيدرية
 بسم الله الرحمن الرحيم

الحمد لله حمدا كثنًا الذم ىداني ككافقني كأعاني على إنٕاـ ىذا البحث، كالذم قد أنزؿ 
القرآف الكرنً ىدل كرحمة للناس. ىو الذم أرسل رسولو بالذدل كدين الحقّ ليخرجهم من الظلمات 

اكرين محمد ص.ـ معلّم الناس إلى النور كإلى صراط مستقيم. كالصلاة كالسلاـ على خنً الصابرين الش
 الخنً إلى نور الحق الدبنٌ. كرضي عن سار على دار ربهم بإحساف إلى يوـ الدّين. أما بعد.

بعد حمد لله تعالى أف أتقدـ بالشكر كالتقدير كالعرفاف إلى الذين كاف لذم فضل في خركج 
لػدىم إلى العمل الجاد ، كلم يكن ىذا البحث إلى خنً الوجود كلم يبخل أحدىم بشيء طلبت

 الدخلص، كمنهم :
بتربية كتعليم كنٕويل  اللّاتى قاماماسيونو كالدكرّـ أبوىا سحمتيا سقيب الدكرّمة أـ الكاتبة  .ٔ

الكاتبة في الأنشطة الدراسية من مستول التعليم الأساسي حتّ الوقت الحاضر. ككذالك 
 .سولس ستّ نوسميلنيك  ستّّ نوس الفطم سقيبأختّ المحبوبتاف 

 مدير الجامعة، فرفسوس. دكتوس. الحاج سغاف فتالواغ، الداجستيرفضيلة الأستاذ  .ٕ
 . كجميع الدوظفّنٌ الّذين ساعدكا الكاتبة في إنٕاـ الإدارة الددرسيّة.بالو الإسلاميّة الحكوميّة

 امعةنَ. عميد كلّيّة التّربيّة كالعلوـ التدريس ، الداجستير،ىاملندركتوس. الفضيلة الأستاذ  .ٖ
رئيس قسم  ، الداجستير الدركتوس. محمد جابر ةفضيلة الأستاذ .بالو الإسلاميّة الحكوميّة

. الداجستير ،تيتين فاطمةبالو. كسكرتنًة  كوميّةغة العربية نَامعة الإسلاميّة الحتعليم الل
 مجكتعليمها كساعدكىا في سنً لبرنا الّذين كجّهوا الكاتبة في تدريسها كسائر الدوظفّنٌ

 المحتاجة.
الحاج  الدركتوس. كفضيلة الأستاذ الدركتوس. محمد إدىان، س.أغ.، الداجستيرفضيلة الأستاذ  .ٗ

الّذاف يذلا جهدلعا في رعاية الكاتبة في  الدشرؼ الأكؿ كالثاني ،عبادة، س.أغ.، الداجستير
أفاد الكاتبة علميا ككجو خطواتو في كل مراحل إعداد ىذا البحث تكميل ىذا البحث، ك 



 

 ه

 

نذ بداية فكرة البحث حتّ الإنتهاء منو، فلهما من الله أحسن الجزاء، كمن الكاتبة عظيم م
 الشكر كالعرفاف.

 يس جامعةجميع الأساتيذ كالأساتذات في قسم تعليم اللغة العربية كلّيّة التربية كالعلوـ التدر  .٘
 .بالو الإسلامية الحكومية

 بالو. ٕالعربية في الددرسة الثانوية الحكومية ، تعني معلّمة اللغة أجرنيفصيلة الأستاذة  .ٙ
 بالو. ٕالحكومية جميع الأساتيذ كالأساتذات في الددرسة الثانوية  .ٚ
ف ادائما يقدّم ، اللاتيأوكتيس تريانا ديوي، سوستلواتي ليستاسي صاحب المحبوباف .ٛ

 الحماس كالتحفيز للكاتبة عندما تشعر بالدلل في كتابة ىذا البحث.
الددرّسنٌ الدكرّمنٌ كجميع الأصدقاء الكاتبة الّذين شجّعوا الكاتبة كساعدكىا كشاركوىا سائر  .ٜ

فى نٓصيل البيانات فى نٕاـ ىذا البحث كمع ذلك لا تستطيع الكاتبة أف تذكر أسماءىم 
 حميعا.

ترجو الباحثة التعديلات كالإقتراحات لشن الذم بقرأ ىذا البحث كي يكوف ىذا البحث 
. كترجو الكاتبة أف لأف الباحثة تعتقد أف لا يزاؿ كثنً من العيوب في ىذا البحثأحسن فأحسن 

 يستنفيد كثنً لدن الّذم يهتمّ بإكماؿ ىذا البحث في نفس المجاؿ أك غنًه.
 

 ـ ٕٕٔٓفبراير       بالو،       
 ق ٕٖٖٔرجب    ٔ            

 
 الكاتبة             

 
 ستّّ ركستيا رقيب       
       ٕٖٔٙٔٓٓٓٗ   
   



 

 و

 

 محتويات البحث
 صفحة الغلف

 أ ................ ................................................البحث بيان بأصالة
 ب ..................................................................... تقرير الدشرفين

 ج ............................................................. الإعتماد على الباحث
 د .................................................................. الكلمة التمهيدرية
 و ................................................................... محتويات البحث

 ط ...................................................................... قائمة الجدرول
 ي ...................................................................... قائمة الصوسة

 ك ................................................................... قائمة الدلحقات
 ل ........................................................................... التّجريدر

 مقدّرمة الباب الأول :
 ٔ .............................................................. خلفية البحث. أ

 ٗ ....................................................... صياغة أسئلة البحث. ب
 ٗ ..................................................... أىداؼ البحث كفوائده. ج
 ٘ ................................................... خطوات البحث كلزتوياتو. ح

 الباب الثاني : الدراجعية الدكتبية
 ٚ ..................................................... البحوث العلمية السابقة. أ

 ٜ ............................................................. الإطار النظرم. ب
 الدبحث الأكؿ : استيعاب الدفردات

 ٜ ................................................. معنى استيعاب الدفردات .ٔ
 ٖٔ .................................................. أساس اختيار الدفردات .ٕ
 ٗٔ .......................................................... الدفرداتأنواع  .ٖ



 

 ز

 

 ٛٔ ................................................... طريقة حفظ الدفردات .ٗ
 ٜٔ ............................................... عناصر استيعاب الدفردات .٘
 ٜٔ ............................................... أساليب في تعليم الدفردات .ٙ
 ٜٔ ..................................................... اعطاء معنى الكلمة .ٚ
 ٕٓ ........................................ توجيهات عامة في تعليم الدفردات .ٛ

 الدبحث الثاني : نتيجة تعلّم اللّغة العربيّة
 ٕٕ ........................................... تعريف نتيجة تعلم اللغة العربية .ٔ
 ٕٗ ..................................................... نواحى نتيجة التعلم .ٕ
 ٕٛ ........................................................... حى اللغةانو  .ٖ
 ٖٔ ....................................... العوامل التّ تؤثر على نتيجة التعلم .ٗ

 ٕٖ ............................................................. الإطار الفكرم. ج
 ٕٖ ............................................................. فركض البحث. د

 الباب الثالث : منهج البحث
 ٖٗ ..................................................... مدخل البحث كمنهجو. أ

 ٖٗ ....................................................... لرتمع البحث كعينتو. ب
 ٖ٘ ............................................................ متغنًات البحث. ج
 ٖ٘ ......................................................... نٓديد الدصطلحات. د
 ٖٙ ......................................... أدكات البحث كمصادر جمع البيانات. ق
 ٖٛ ....................................................... أساليب جمع البيانات. ز

 ٓٗ ...................................................... أساليب نٓليل البيانات. ح
 الباب الرابع : نتائج البحث

 ٖٗ ............................... بالو ٕلمحة كتارلؼية عن الددرسة الثانوية الحكومية . أ
 ٖٗ ................................ بالو ٕىوية الددرسة الثانوية الحكومية  .ٔ



 

 ح

 

 ٖٗ ......................... بالو ٕتاريخ تأسيس الددرسة الثانوية الحكومية  .ٕ
 ٘ٗ ....................... بالو ٕالرؤية كالبعثة في الددرسة الثانوية الحكومية  .ٖ
 ٙٗ ........................ بالو ٕالثانوية الحكومية وقع الجغرافية الددرسة الد .ٗ
 ٙٗ ........................... أحواؿ الددرّسنٌ كموظفّنٌ الإدارة في الددرسة .٘
 ٚٗ .................... بالو ٕالثانوية الحكومية  أحواؿ الطلاب في الددرسة .ٙ
 ٛٗ ................................................ أحواؿ البنية التحتية .ٚ

 ني في الددرسة الثانوية الحكومية الثانيةالصف الثا استيعاب الدفردات عند الطلابدرجة  . ب
 ٔ٘ ....................................................................... بالو

 ٚ٘ ....................... الددرسة الصف الثاني في  اللّغة العربيّة للطلابنتائج تعلّم . ج
اللّغة العربيّة لطلاب الصف الثاني في الددرسة  تأثنً استيعاب الدفردات لضو نتائج تعلّم. د

 ٗٙ ..................................................... بالو ٕالثانوية الحكومية 
 الباب الخامس : الإختتام

 ٕٚ ....................................................... ملخص نتائج البحث. أ
 ٖٚ ................................................................ الاقتراحات. ب
 الدراجع
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 قائمة الجدرول
 البيانات الأساسية : ٔ.ٖ الجدكؿ 
 : البيانات الإضافية ٕ.ٖالجدكؿ 
 بالو ٕفي الددرسة الثانوية الحكومية  أسماء مدراء الددرسة:   ٔ.ٗالجدكؿ 
 ٕٕٓٓبالو في العاـ الدراسي  ٕ: أحواؿ الطلاب في الددرسة الثانوية الحكومية  ٕ.ٗالجدكؿ 

- ٕٕٓٔ 
 رؤية حالة الدساحة الدكتبية : ٖ.ٗالجدكؿ 
 : رؤية حالة الدبنى الددرسي ٗ.ٗالجدكؿ 
 : نتائج اختبار الدفردات ٘.ٗالجدكؿ 
 : نتائج تعلّم اللّغة العربيّة ٙ.ٗالجدكؿ 
: النتيجة في العلاقة بنٌ استيعاب الدفردات للطلاب كنتيجة تعلّمهم في اللّغة  ٚ.ٗالجدكؿ 

 العربيّة
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 قائمة الرسوم البيانات
 الإطار الفكرم ٔ.ٔالصورة 
 ( نتائج اختبار الدفرداتٔرسم البياني ) ٔ.ٗالصورة 
 ( نتائج تعلّم اللغة العربيةٕرسم البياني ) ٕ.ٗالصورة 
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 قائمة الدلحق
 : اختبار الدفردات  الدلحق الأكؿ
 : اختبار التدريبات العامّة  الدلحق الثاني

 البحث : الرسالة بياف  الدلحق الثالث
 : الرسالة تقدنً موضوعات البحث  الدلحق الرابع

 : رسالة بياف صح البحث  الدلحق الخامس
 : الدعوة لحضور أماـ لرلس البحث  الدلحق السادس
 : كشف الحضور أماـ لرلس البحث   الدلحق السابع
 : الحدث الأخبار أماـ لرلس البحث  الدلحق الثامن
 بحث من الجامعة الإسلامية الحكومية بالو: الإستئذاف لل  الدلحق التاسع
 : بطاقة الحضور أماـ لرلس البحث  الدلحق العاشر
 : الإستئذاف للبحث من الجامعة الإسلامية الحكومية بالو  الدلحق التاسع
 : بطاقة الحضور أماـ لرلس البحث  الدلحق العاشر

 جدكؿ الإمتحاف الشامل:  الدلحق الحادل عشر
 : السنًة الذاتية عشر الدلحق الثاني
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 التجريدر
 : ستّّ سوستيا سقيب   الإسم

 161٠2٠٠43:   سقم التسجيل
: تأثير استيعاب الدفردات نحو نتائج تعلّم اللغة العربية لطلب الصف  موضوع البحث

 بالو 2الثاني في الددرسسة الثانوية الحكومية 
لضو نتائج تاعلّم اللغة العربية لطلاب ىذا البحث يبحث عن تأثنً استيعاب الدفردات 

. كيف ٔبحثت الباحثة بأسئلة البحث : بالو. ف ٕالصف الثاني في الددرسة الثانوية الحكومية 
. كيف نتائج تعلّم ٕبالو؟،  ٕاستيعاب الدفردات لطلاب الصف الثاني في الددرسة الثانوية الحكومية 

. ىل ىناؾ تأثنً ٖبالو؟،  ٕالثانوية الحكومية  اللغة العربية لطلاب الصف الثاني في الددرسة
 ٕاستيعاب الدفردات لضو نتائج تعلّم اللغة العربية لطلاب الصف الثاني في الددرسة الثانوية الحكومية 

 بالو؟.
منهج هي فىذا البحث ىو نُث ك مّي، أما طريقة نٓليل البحث التّ استخدمتها الباحثة 

طالبان الذم تتكوف من الطلاب  ٚٚكعدد العينات ىو  الالضدار.كصفي كمي باستخداـ تقنيات 
 كالأسلوب جمع البيانات باستعماؿ الدلاحظة كالإختبار كالوثائق. الصف الثاني.

ىي    استيعاب الدفردات للطلاب : قيمة الدتوسط المحصولة مندلّت نتيجة ىذا البحث 
 ٖٛ،ٛٚكىو بتقدير جيّد جدا. كقيمة الدتوسط المحصولة من نتائج تعلّم اللغة العربية ىي  ٚٗ،ٓٛ

، أكبر من نتيجة الدعنى ٕٙٚ،ٓىي  yك  xكىو بتقدير مقبوؿ. كنتيجة معامل العلاقة بنٌ متغنً 
كذلك تدؿّ على أف التأثنً الدتغنً . ٕٕٚ،ٓ%=٘ككذالك أكبر من نتيجة الدستول  ٜٕٙ،ٓ%=ٔ

 ٝ ك٘عند مستول الألعية   ttabelل لضو الدتغنً التابع "قوم". كنتيجة اختبار الفرضية ىي الدستق
DK  =N – ٕ  =ٚٚ – ٕ  =ٚ٘  إذان كاف ٜٚ،ٖكىي .thitung>ttabel  يعني

ٔٓ,ٖٓ>ٖ,ٜٚ. 
كالخلاصة من ىذه الرسالة ىي كجود تأثنً إستيعاب الدفردات لضو نتائج تعلّم اللّغة العربيّة 

ككاف يؤثرّ تأثينًا إلغابيا.
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 الباب الأوّل
 الدقدّرمة

 
 خلفية البحث . أ

، اللغة ىي أداة الإتصاؿ الدهمة لتوسيع الدعاملة كالدعارؼ كالفهم في أنواع  العلوـ
كىي لرموعة عن الرموز الصوتية التّ لػكمها نظاـ معنٌ، كالتّ يتعارؼ أفراد ذك ثقافة 

  ٔمعينة على دلالاتها من أجل نٓقيق الإتصاؿ بنٌ بعضهم ببعض.
اللغة العربية ىي اللغة العالم تستخدـ للتواصل بنٌ الدكؿ. اللغة العربية ليست لغة 

مصادره أم الاتصاؿ فقط كلكنّها أصبحت أيضا مفتاحا للمسلمنٌ لاستكشاؼ كفصح 
عبد الرحمن عبد الحالق يعبر أف في تعلّم القرآف لػتاج كفاءة اللغة  القرآف كالسنة. كما قاؿ

ا في فهم معنى القوؿ كالبلاغة القرآف في تعبنً كالأسلوب الذم يسفنً العربية حكما الزامي
 ٕالأشياء.

كل شخص لديو القدرة على إتقاف اللغة ، على الرغم من اختلاؼ الدستويات 
عن بعضها البعض. يكمن الاختلاؼ في أىداؼ التعلم الدراد نٓقيقها ، كالقدرات 

 .تول الدثابرة على التعلمالأساسية ، كالتحفيز في حد ذاتها ، ككذلك مس
 استيعابيتم نٓديد القدرة اللغوية من خلاؿ العديد من العوامل. أحدىا ىو 

الدفردات ارتباطنا مباشرنا بفهم معنى الجملة باعتبارىا أصغر  استيعابالدفردات. يرتبط تعريف 
أك  هاكحدة لغة كنٓتوم على فكرة ، نُيث لؽكن التواصل بنٌ الشخص الذم يعبر عن

 ٖ.كتب الجملة مع الشخص الذم يسمعها أك يقرأىاي

                                                           
1
 ٕ(، ٜٜٛٔ، )القاىرة : دار الفكر العربي، مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسيرشدم أحمد طعيمة،  

2
 Abdurrahman Abdul Khaliq dan Raghib as-Sirjani, Cara Cerdas Hafal al-Qur’an, (Solo : Aqwam, 

ٕٓٓٚ), ٜٔ 
3
 Syamsudin dan Vismaia S. Damaianti, Metode Penelitian Pendidikan Bahasa, (Bandung, : 

Rosdakarya, ٕٓٓٚ), ٗٗ 
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الدعاني كاستخداـ  صر اللغة الذامة نُيث تتضمنمن عنا اكانت الدفردات عنصر 
الكلمات في اللغة من الدتكلم نفسو أك من كاتب. كالشخص ستزيد لو مهارتو في اللغة إذا 

مفرداتو لأف كفاءة مهارة لغة الشخص متوقف على الدفردات التّ استوعب  تازداد
 ٗعليها.

في الدبادئ اللغوية، تتطلب عملية اكتساب اللغة لشارسة متكررة حتّ تصبح عادة.  
 ٘كلما زاد عدد مرات التكرار، زادت مهارات اللغة.

ت العربية، ترُجى أف في قواعد اللغة العربية. باستيعاب الدفردا ىاـالدفردات لذا دكر 
يكوف قابلان للتطبيق في أنواع لستلفة من الدهارات اللغوية مثل الكلاـ، كالكتابة، كالإنشاء 
كما إلى ذلك. ذكرت الحقيقة أف اللغة العربية مشهورة بالعديد من الدفردات. تارةن يكوف 

 ٙللكلمة معاني كثنًة كبالعكس عشرات الكلمات كلكن لذا معنى كاحد فقط.
لػتوم تعلم الدفردات بعض عناصر التعليم اللغة العربية. من استيعاب الدفردات أف 

كسلبية، فإف الدفردات لذا يتعلّق بالتعليم النحو كالصرؼ. كفى استيعاب اللغة العربية بنشاط 
 نَانب استيعاب قواعد اللغة مثل النحو كالصرؼ. دكر ىاـ

كلغة أجنبية للإندكنيسينٌ عن فى الحقيقة، لا لؽكن عملية تدريس الدفردات  
فى كتابها أف ىناؾ مشكلات  (Djuwairah Dahlan)ة دىلاف يمشاكل لستلفة. ذكرت جوير 

في اللغة العربية يعُاني منها الطلاب في إندكنيسيا بسبب الإختلاؼ بنٌ اللغة العربية 
 كالإندكنيسية. تشمل الإختلافات :

 نظاـ الصوت )علم الأصوات( .ٔ
 لنحو كالصرؼ(قواعد اللغة )ا .ٕ
 الدفردات .ٖ

                                                           
4
 ٗٗ(، ٕٜٜٔ، )رياض : دار الدسلم للنشر كالتوزيع، لغوية كماىياتها كطرائق تدريسهالا الدهاراتاحمد فؤاد لزمود علياف،  

5
 Bushairi Majidi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab Aplikasi Prinsip-Prinsip Linguistik, 

(Yogyakarta : Sumbangsih Offset, ٜٜٔٗ), ٕٚ 
6
 Imam Banawi, Tata Bahasa Arab, (Surabaya : Al-Ikhlas, ٜٔٛٚ), ٕٔ 
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 الأسلوب )ترتيب اللغة( .ٗ
 ٚالإملاء .٘

من أجل توجيو عملية التعليم كالتعلّم في لزاكلة لتطوير إمكانات الطلاب بطريقة 
مثلى كشاملة، لغب تطوير العملية بناءان على مبادئ التعلّم السليمة. تصبح عدة أشياء 

ليم كالتعلم كىي : استقلالية التعلم، الإطار الأساسي لتطبيق مبادئ التعلم في عملية التع
 الاختلافات في كتنًة التعلم، إعطاء التعزيز، إتقاف خطوات التعلم كتعينٌ الدسؤكلية.

يُشنً مبدأ التعلم إلى الأشياء الدهمة التّ لغب أف يقوـ بها الدعلم حتّ نٓدث 
التعلم ليس  عملية تعلم الطالب نُيث نٓصل على النتائج التوقعة. كمع ذلك، فإف مبدأ

مفيدان فقط للمعلمنٌ، كلكن أيضان للطلاب، لأنو لؽكن أف يساعدىم في الحصوؿ على 
 ٛأقصى نتائج التعلم.

عن التعلم في الددرسة الأحرل. لا نٔتلِف عملية تعلم اللغة العربية في تلك الددرسة 
حظة ذلك من في تعلّم مفرداتها، يقدِّـ الدعلم بعض الإبتكارات في التعلم. كلؽكن ملا بل

خلاؿ استخداـ الأساليب الدخت لطة من قب ل الدعلمنٌ. القصد ىو أف الطلاب لا يشعركف 
، إف إتقاف الدفردات لا يرُكِز فقط على الحفظ، بل يتم د لُرو مع مهارات لغوية أخرل، بالدلُلِ 

لتّ لؽكن مثل الكتابة كالكلاـ. لد عم لصاح التعلم، يُستخدـ الدعلم أحيانان كسائط الصور ا
كصفها لاحقان كفقان للمفردات التّ تتم دراستها. في ىذه الحالة تم تطويرىا أيضان باستخداـ 

 الأسئلة كالأجوبة كالألعاب كالواجبات أيضان للطلاب.
كأما الجهد من الدعلم الذم تم تنفيذه ىو إضافة الدفردات في كل اجتماع في 

في كل مرة يتم إضافة الدواد. ليس ذلك  الفصل. ىذا يعنى أف كل طالب سيضيف الدفردات
فحسب، من أجل تعظيم التعلم، يتطلب الدعلم أيضان حفظ الدفردات من ما تم تعلمو في  

 كل طالب.

                                                           
7
 Djuwairah Dahlan, Metode Belajar Mengajar Bahasa Arab, (Surabaya : Al-Ikhlas, ٜٔٛٗ), ٖٖٗ 
8
 Aunurrahman, Belajar dan Pembelajaran, (Bandung : Alfabeta, ٕٜٓٓ), ٖٔٔ-ٔٔٗ 
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لذلك، تفُترض الباحثة أف تعلّم الدفردات في تلك الددرسة قد تم بأقصى جهد. مع 
نًُجى أف يكوف لذا تأثنً كجود عدد كاؼٍ من الدفردات كالأنشطة التّ تتم بشكل استمرار، ف

 جيد على عملية التعلم كنتائج التعلم اللغة العربية للطلاب في تلك الددرسة.
تأثير استيعاب الدفردات نحو بناءان على ىذه الدسألة، تريد الباحثة أف تبحث عن "

 "بالو 2الحكومية  ب الصف الثاني في الددرسسة الثانويةنتائج تعلّم اللغة العربية لطل
 

 صياغة أسئلة البحث . ب
حث العلمي بناء على ما سبق بيانو في خلفية البحث، فحددت الباحثة ىذا الب

 كما يلي :  في ثلاثة مسائل أسئلة رئيسية
 بالو ؟ ٕالحكومية  ب الصف الثاني في الددرسة الثانويةكيف استيعاب الدفردات لطلا .ٔ
 ٕالحكومية  درسة الثانويةب الصف الثاني في الدكيف نتائج تعلّم اللغة العربية لطلا .ٕ

 بالو ؟
ب الصف الثاني ىل ىناؾ تأثنً استيعاب الدفردات لضو نتائج تعلّم اللغة العربية لطلا .ٖ

 بالو ؟ ٕالحكومية  في الددرسة الثانوية
 

 أىدراف البحث وفوائدره . ج
 أىدراف البحث .1

الحكومية  ب الصف الثاني في الددرسة الثانويةمعرفة استيعاب الدفردات لطلا( أ)
 لو.با ٕ

 ب الصف الثاني في الددرسة الثانويةمعرفة نتائج تعلم اللغة العربية لطلا( ب)
 بالو. ٕالحكومية 

ب الصف معرفة تأثنً استيعاب الدفردات لضو نتائج تعلم اللغة العربية لطلا( ج)
 بالو. ٕالحكومية  الثاني في الددرسة الثانوية
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 فوائدر البحث .2
 الفوائد النظرية( أ)

استخدامها في نٓسنٌ جودة التعليم في الددرسة، كمواد مراجعية لؽكن  -
 كخاصة في تعلم اللغة العربية.

 اعتبارا للباحثنٌ الدعنينٌ في الدستقبل. -
 عمليةالفوائد ال( ب)

 للطلاب (ٔ
ماس أكبر لأف الطلاب يعتقدكف أف تعلم قة بالنفس للتعلم نُ  زيادة الثِّ 

 .اللغة العربية ليس بالأمر الصعب
 للمعلم (ٕ

 توجيو الطلاب لفهم الدرسلؽكن أف يسهل 
 للمدرسة (ٖ

واتية لتطوير اللغة العربية كلغة التواصل لؽكن أف نٔلق بيئة مُ 
 اليومي.

 للباحثة (ٗ
زيادة الدعرفة عن عملية تعليم اللغة العربية بوسيلة استيعاب الدفردات في 

 العمق.
 

 خطوات البحث ومحتوياتو . د
 :ينقسم ىذا البحث العلمي إلى ثلاثة أبواب فيما يلي 

الباب الأكؿ : في ىذا الباب تبحث الباحثة في الدقدّمة فيها خلفية البحث 
كصياغة أسئلتو كأىدافو كفوائده كخطة البحث، كىذا الباب مهمّ لأف سيكوف كسيلة لفهم 

 الدوضوع التالية.
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الباب الثاني : في ىذا الباب تبحث الباحثة في الدراجعية الدكتبية فيها الدراسة 
يعاب الدفردات كالدبحث الثاني ظرم فيو مبحثاف، الدبحث الأكؿ استار النالسابقة كالإط

 نتائج التعلّم اللغة العربية كالإطار الفكرم كفركض البحث.
الباب الثالث : في ىذا الباب تبحث الباحثة في منا ىج البحث، تتكوف ىذه 

تو، متغنً الدناىج من عدّة نقاط، كىي : مدخل البحث كمنهجو، لرتمع البحث كعينيّ 
البحث، توضيح الدوضوع كنٓديده، أدكات البحث، أساليب جمع البيانات كأساليب نٓليل 

 البيانات.
. كلػتوم ىذا الباب الرابع : في ىذا البحث تبحث الباحثة في نتائج البحث

الباب على أربعة فصوؿ: الفصل الأكؿ، يبحث في لمحة كتارلؼية الددرسة الثانوية الحكومية 
كيشتمل على تاريخ تأسيسها كموقع الجغرافي كرؤية كالإرسالية كأحواؿ الددرّسنٌ بالو،  ٕ

كأحواؿ الطلاب كأحواؿ كسيلة الصورة الدسلسلة لتعليمية فيها. الفصل الثاني، يبحث عن 
. بالو ٕدرجة استيعاب الدفردات عند الطلاب الصف الثاني في الددرسة الثانوية الحكومية 

ن نتائج تعلّم اللغة العربية لطلاب الصف الثاني في الددرسة الثانوية الفصل الثالث، يبحث ع
بالو. كالفصل الرابع، يبحث عن تأثنً استيعاب الدفردات لضو نتائج تعلّم اللغة  ٕالحكومية 

 بالو. ٕالعربية لطلاب الصف الثاني في الددرسة الثانوية الحكومية 
الباب الخامس : في ىذا البحث تبحث الباحثة في الإختتاـ. كلػتول ىذا الباب 
على فصلنٌ : الفصل الأكؿ يبحث عن ملخص نتائج البحث كالفصل الثاني يبحث عن 

الدقترحات.
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 الباب الثاني
 الدراجعية الدكتبية

 العلمية السابقةالبحوث  . أ
 ىناؾ عدّة نُوث علميّة متعلّق بهذا البحث :

 الباحثة : لطيفة نور العنٌ .ٔ
 ٕٛٔٓالسنة : 

موضوع البحث : "تأثنً أسلوب التعلم لضو نتائج تعلم اللغة العربية لطلاب الفصل 
 الثامن بالددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية جرسيك"

البا، أسلوب التعلم الأبرز ىو أسلوب ط ٖٙدلّت نتائج ىذا البحث ىي : من 
السمعي.  ٚطلاب لديهم أسلوب التعلم حركي،  ٗطالبا، ك ٕٙالتعلم البصرم يعني 

كنتائج تعلم الطلاب في الإمتحاف النهائي للفصل الدراسي في التعليم اللغة العربية 
% من الطلاب ٘ٚنّدرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية جرسيك "جيد". لأف 

. كبالنظر إلى جدكؿ الرمز (KKM)ف على قيمة أكبر من معاينً الحدّ الأدنى لػصلو 
 . يدؿّ التأثنً قوية بنٌ أسلوب التعلم كنتائج التعلم.ٙٚ،ٓلحظة الدنتج )التأثنً( 

الفرؽ بنٌ ىذا البحث كالبحث العلمي الذم قدمتو لطيفة نور العنٌ ىو أف 
م لضو نتائج تعلم اللغة العربية لطلاب البحث العلمي يبنٌ عن كيف تأثنً أسلوب التعل

الفصل الثامن بالددرسة الدتواسطة الإسلامية الحكومة جرسيك. أما ىذا البحث يبنٌ 
اني في عن كيف تأثنً استيعاب الدفردات لضو نتائج تعلم اللغة العربية لطلاب الصف الث

 بالو.  ٕالحكومية  الددرسة الثانوية
 الباحث : أحمد فضيلة حمزة .ٕ

 ٜٕٔٓالسنة : 
موضوع البحث : "العلاقة بنٌ استيعاب الدفردات كقدرة مهارة الكتابة لدل الطلّاب 

 تولولصاجونج". ٖالصفّ الثاني في الددرسة الثانويةّ الإسلاميّة الحكوميّة 
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نتائج البحث من استيعاب الدفردات لدل الطلاب الصف الثاني في الددرسة 
. كقدرة مهارة ٙ،ٙٛتولولصاجونج في فئة جيدة نّتوسط  ٖالثانوية الإسلامية الحكومية 
ثم العلاقة بنٌ استيعاب الدفردات كقدرة مهارة  ٔ٘،ٖٜالكتابة ىي لشتاز نّتوسط 
على  ٚٓٛ، ٓعند  X. ينص معامل الالضدار ٖٙٙ،ٖٕالكتابة ىو من الدخرجات 

. معامل ٚٓٛ،ٓ% بقيمة استيعاب الدفردات، ثم تزيد القيمة نّقدار ٔأف كل الزيادة 
 ىو إلغابي. Yعلى  Xالالضدار ىو إلغابي، لذلك لؽكن القوؿ أف انْاه تأثنً الدتغنً 

الفرؽ بنٌ ىذا البحث كالبحث العلمي الذم قدمو أحمد فضيلة خمسة ىو كيف 
العلاقة بنٌ استيعاب الدفردات كقدرة مهارة الكتابة لدل الطلاب الصف الثاني في 

تولولصاجونج. أما ىذا البحث يبنٌ عن كيف  ٖالحكومية  الددرسة الثانوية الإسلامية
ب الصف الثاني في الددرسة تأثنً استيعاب الدفردات لضو نتائج تعلم اللغة العربية لطلا

 بالو. ٕالحكومية  الثانوية
 

 الباحثة : أسرية السعادة .ٖ
 ٕٛٔٓالسنة : 

الفصل العاشر فى موضوع البحث : "تأثنً استيعاب الدفردات على ترقية قدرة تلاميذ 
 ترجمة النصوص العربية في مدرسة الحياة الإسلامية الثانوية مالانج".

كفى  ٘ٔ،ٜٖ( مدل استيعاب الدفردات فى الدوضوع "الذواية" ٔنتيجة ىذا البحث 
( مدل قدرة الترجمة النصوص فى الدوضوع "الذواية" ٕ، ٖٖ،ٛٚالدوضوع "الدهنة" 

)موضوع  ٜٙ،ٓ( من نتيجة الإحصائى ٖ، ٖٛكفى الدوضوع "الدهنة"  ٕٚ،ٛٗ
% = ٔ)موضوع "الدهنة"( أكبر من منيجة التقدير الدعنوم  ٛٛ،ٓ"الذواية"( ك 

. نّعنى أف تقدير الحساب ٖٚٙ،ٓ% = ٘ككذالك أكبر من نتيجة الدعنوم  ٓٚٗ،ٓ
مقبوؿ أك أف فركض ىذا البحث مقبوؿ. كىذا دليل أف ىناؾ تأثنً استيعاب الدفردات 
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قدرة تلاميذ الفصل العاشر فى ترجمة النصوص العربية فى مدرسة الحياة على ترقية 
 الإسلامية الثانوية مالانج.

الفرؽ بنٌ ىذا البحث كالبحث الذم قدمتو أسرية السعادة ىو ىل ىناؾ تأثنً 
استيعاب الدفردات على ترقية قدرة تلاميذ الفصل العاشر فى ترجمة النصوص العربية فى 

سلامية الثانوية مالانج. أما ىذا البحث يبنٌ عن كيف تأثنً استيعاب مدرسة الحياة الإ
الحكومية  ب الصف الثاني في الددرسة الثانويةالدفردات لضو نتائج تعلم اللغة العربية لطلا

 بالو. ٕ
 

 الإطاس النظري . ب
 الدبحث الأول : استيعاب الدفردات

 معنى استيعاب الدفردات .1
 كالإنٕاـ. كاصطلاحا ىو الإكماؿ كالتعميم.الاستيعاب لغة الإدراؾ 

تتم معنى الاستيعاب لا ينفرؽ عن معنى القدرة، يعنى الكفاءة كالقدرة. في قاموس 
اللغة الإندكنيسية معنى الاستيعاب ىو فهم عميق على العلم الدعنٌ، أك الفهم 

لية معنى استيعاب ىو عم ”Kamus Besar Bahasa Indonesia“في قاموس  ٔكالدهارة.
 ٕالسيطرة أك الفهم كالقدرة على الاستخدـ.

عجم اللغة العربية الدعاصر ىو طاقة كقدرة على الفهم ممعنى الاستيعاب في 
لؽكن للباحثة أف نٔلص أف الاستيعاب ىو مهارة أك  ٖكالإدراؾ لوجهة نظر أك موضوع.

 فهم لمجاؿ العلم الدعنٌ، مثل علم القواعد.

                                                           
1
 ٖٙٔ(، ٜ٘ٛٔ، )مكة الدكرمة : جامعة أـ القرل، تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بلغات أخرللزمود كامل الناقي،  

2
 Departemen Pendidikan Nasional, Kamus Besar Bahasa Indonesia, (Jakarta : Balai Pustaka, ٕٓٓٔ), 

ٙٓٗ 
3
 Ahmad Muktar Umar, Mu’jam al-Lughoh al-Arabiyyah al-Mu’ashirah, (Kairo Mesir : PT Alamul 

Kutub, ٕٓٓٛ), ٕٕ 
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تعريف استيعاب الدفردات، فينبغي لو أف يبحث معنى  ةبحث الباحثقبل أف ت
الدفردات. كالدفردات كاخدىا مفردة. كنقصد بها اللفظة أك الكلمة التّ تتكوف من 

كالدفردات من إحدل الدواد الدراسية التّ يتعلمها  ٗحرفنٌ فأكثر كدؿ على معنى.
ف الدفردات ىي أىم عناصر التلاميذ حينما كانوا يتعلموف اللغة العربية. كيعتقد كثنًكف أ

التركيب اللغوم يعرفونها بأنها ىي اللغة. كلرنّا يؤكد ىذا الاعتقاد ألعية الدفردات في 
النظاـ اللغوم. كلكن نقوؿ أنو في النظاـ الخطنٍ للجملة تتكامل العناصر اللغوية لأف 

ما خرجت منو  اللغة بناء التركيب. كالدفردة في الجملة تتأثر بقواننٌ ىذا البناء. فإذا
أصبحت طلبقة كتعددت معانيها. كىذا ىو حاؿ الدفردات في الدعجم أك القاموس اذ 
لصو شركحا متعددة للمفردة يسلح كل منها لسياؽ معنٌ، اذف فالدعن الدعجمي متعدد 
كلزتل. أما الدفردة في الجملة فهي لزددة بسياؽ معنٌ أك مقاـ معنٌ، لا لؽكن للمعنى 

 ٘.أف لؼرج عن اطاره
ف الدفردات ىي جمع الكلمات إ (Endang Rumaningsih)كقالت اندانج ركماننسيو 

في اللغة كالتّ يستحقها التكلم أك الكاتب ليستخدمها في لراؿ العلم، كترتيب 
 Vocabulary is total numberكيقابلو بالإلصلزية :  ٙالكلمات في العجم بسيطة كمنظمة.

of words which (with rules for combining them) make up a language.ٚ " الدفردات ىي
 جمع الكلمات نَميع قواعد استخدامها في الكلاـ لتكوين اللغة".

كالدفردات العربية ىي مفردات لغة العرب الدسحاء كتشتمل على قواعد اللغة 
ات العربية في اللغة كالأدب، اف العربية صرفا كلضوا. كقيل في كتاب معجم الدسطلح

مفردات اللغة يقصد بها عادة مفردات اللغة التّ يستعملها مؤلف معنٌ أك فيئة معينة 

                                                           
4
 Moh. Mansyur dan Kustiwan, Pedoman Bagi Penerjemah, (Jakarta : Moyo Segoro Agung, ٕٕٓٓ), 

ٖٔ٘ 
5
   ٔٙق(،  ٕٔٗٔ، )الدمكة العربية السعودية، مذكرة الدكرات التربوية القصنًةلزمود ج فراج عبد الحافظ،   

6
 Endang Rumaningsih,Mahir Berbahasa Indonesia, ( Semarang : Triadan Jaya, T.Th), ٗ   
7
 As Hornby, Oxpord Advanced Learners Dictionary Of Current English, (Oxpord University Press, 

ٕٓٓٓ), ٜٜ٘ 



11 
 

 

كمن البياف السابق، نٔلص الباحثة أف الدفردات ىي من أىم عناصر  ٛمن التخصصنٌ.
التراكيب اللغوية. كيعرؼ بأنها ىي اللغة. فالدفردات العربية معرفتها كحفظها مهمة، 

 كلكن استيعابها أىم منها.
استيعابا الشيء أم أخذه  –يستوعب  –استيعاب لغة مصدر من استوعب 

ؿ أيضا الفهم أك اقؿ استوعب أحمد الحديث أم تلقاه كاستوفاه. كيُ اقبأجمعو. يُ 
" كىو )القدرة على فعل شيء أك استخدامو( masteryكيقابلو بالإلصلزية "  ٜالإدراؾ.

“ability to do or use something”.ٔٓ   
الدعركؼ ، أف لتحقيق النجاح في تعلم دركس اللغة العربية لػتاج الى استيعاب كمن 

 ىذه اللغة، كمنها استيعاب الدفردات ىذه اللغة.
كمن البياف السابق، نٔلص الباحثة أف استيعاب الدفردات العربية ىو طاقة كقدرة 

 ا معنا.على الفهم كالإدراؾ الكلمات العربية التّ تتكوف من كلمات أك أكثر لذ
سا أجنبيا قد تعلم كلمة عربية ؟ قد يرل البعض أف ما معنى أف در كالسؤاؿ الآف : 

تو القومية كإلغاد تعلم الدراسى الأجنبي معنى كلمة عربية يعني قدرتو على ترجمتها إلى لغ
خر قد يظن أف تعلم الكلمة العربية يعني قدرتو على نٓديد معنها مقابل لذا. كبعض الآ

 ٔٔس كالدعاجم العربية. ككلا الرينٌ غنً صحيح.في القوامي
ليست القضية في تعليم الدفردات أف يتعلم الطالب نطق حركفها فحسب، أك فهم 
معناىا مستقلة فقط، أك معرفة طريقة الاشتقاؽ منها، أك لررد كصفها في تركيب لغوم 

لى ىذا كلو صحيح. إف معيار الكفاءة في تعليم الدفردات ىو أف يكوف الطالب قادرا ع
بالإضافة أف شيء أخر يقل عن ىذا كلو ألعية، ألا كىو قدرتو على أف يستخدـ 

                                                           
8
 ٖٚٚ(، ٖٜٛٔ، )بنًكت : مكتبة لبناف، معجم الدصطلحات العربية في اللغة كالأدبلرد كىبة ك كامل الدهندس،   

9
 Atabik Ali, Ahmad Zuhdi Muhdlor, Kamus Kontemporer Arab-Indonesia, (Yogyakarta : Multi 

Karya Grafika, ٜٜٔٙ), ٔٔٚ 
11

 Martin N. Manser, Oxpord Learner’s Pocket Dictionary, (Second Edition, Oxpord University 
Press, ٜٜٔٔ), ٚٚ 

11
، )الرباط : منسورات الدنظمة الإسلامية كالتربية كالعلوـ تعليم اللغة العربية لغنً الناطقنٌ بها مناىجة كأسالبةرشدم أحمد طعيمة،   

 ٜٗٔ(، ٜٜٛٔكالثقافة، 
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الكلمة الدناسبة في الدكاف الدناسب. ماذا لغدم لو حفظ الطالب عددا من الكلمات 
 التّ لا يعرؼ كيف يستخدمها ؟

إف لزاكلة تقدنً برنامج تعليم العربية كلغة ثانية في ضوء عدد الكلمات التّ 
حفظها الطلاب يعتبر عملا غنً علمي بل كمضيعا للوقت كالجهد، كلا طائل نٓتو. إف 
الدعيار الحقيقي لتقونً ىذا البرنامج لؽكن في عدد الدواقف التّ يستطيع الطالب 
الإتصاؿ منها بالعربية، كعدد الألظاط كالتراكيب التّ يسيطر عليها كيستطيع 

 ٕٔاستخدامها بكفاءة.
محمد منشور في متابة دليل الكاتب كالدترجم ىو : الدفردات  كلمة مفردات فقاؿ

كاحدىا مفردة، كنقصد بها اللفظة أك الكلمة التّ تتكوف من حرفنٌ فأكثر كتدؿ على 
 معنى.

، كىي كلمة تؤلف الجمل باللغة Kosakataلدفردات في الإندكنيسية ب تعرؼ كلمة ا
فردات ىي العنصر الرئيسية لشكل ، الد(Rochayah Machali)العربية. عند رخية لزل 

العبارة كىناؾ عنصراف رئيسياف في الدفردات، الكلمات الأصلية كالدكافأة ) اللواحق، 
، الدفردات ىي أصغر (Ali Al-Khuli)عند على الخولي  ٖٔالبادئات، أك الإدخالات(.

كحدة لغة تتقف كحدىا، في بعض الأحياف في شكل الكلمة الأساسية أحيانا كلمة 
 ٗٔزيدة. كغنً ذلك، كل كلمة لذا شكلها كمعناىا، ككظيفتها.

الدفردات ىي لرموعة الكلمات العركفة لشخص، أك جزء من لغة معينة، تعرؼ 
مفردات الشخص كمجموعة كل الكلمات التّ يفهمها الشخص كاستخدامها في بناء 

 كثنً الدفردات الشخص عامة اعتبر بصورة مستول من التعلم.  ٘ٔالجملة.

                                                           
12

 ٜٗٔ، نفس الدراجع 
13

 Rochayah Machali, Pedoman bagi Penerjemah : Panduan Lengkap bagi Anda yang Ingin Menjadi 
Penerjemah Profesional, (Bandung : Kaifa, ٕٜٓٓ), ٗ٘  

14
 Muhammad Ali Al-Khuli, Pembelajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta : Basan Publising, ٕٓٔٓ), ٜٚ 

15
 Harimurti Kridalaksana, Kamus Linguistik, (Jakarta : PT Gramedia Pustaka Utama, ٜٖٔٛ), ٖٔٚ 
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الدفردات ىي جمع الكلمات لشكل اللغة. دكر الدفردات في  (Horn)ىورف  عند
إتقاف أربعة الدهارات اللغوية لزتاج جدا كما ذكر فاليت ىو أف القدرة فهم اربعة 

 ٙٔالدهارات اللغوية تعتمد بإتقاف الدفردات.
 ، الدفردات ىي :(Endang Rumaningsih)كما قالت اندانج ركمانيغسيو 

 التّ كانت في اللغة جمع الكلمات( أ
 كثنً الكلمات عند الدتكلم أك الكاتب( ب
 الكلمات الدستخدمة في لراؿ العلوـ( ج
 ٚٔترتيب الكلمات في الدعجم البسيط كالدنظمة.( د

 أساس اختياس الدفردات .2
اللغة كم مبنً تعطيك نفسها، كعليك أف نٔتار منها كتنتقى. فما أساس اختيار 

للناطقنٌ بلغات أخرل ؟ ىناؾ لرموعة من الأساس نذكر فيما الدفردات في برنامج العربية 
 يلي أكثرىا انتشارا :

: تفضل الكلمة الشائعة الاستخداـ على غنًىا، دامت  (frequency)التواتر ( أ
متفقة معها في الدعنى. كتستشار فيها قوائم الدفردات التّ أخرت حصر 

 الكلمات الدستعملة كبينت معدؿ تكرار كل منها.
: تفضل الكلمة التّ تستخدـ في أكثر من بلد عربي  (range)التوزع أك الددل ( ب

تلك التّ توجد في بلد كاحد. قد تكوف الكلمة ذا تكرار عاؿ أك شيوع 
مرتفع، كلكن ىذا التكرار الدرتفع ينحصر في بلد كاحد. لذا يفصل أف نٔتار 

 الكلمة التّ تلتقي معظم البلاد العربية على استخدامها.

                                                           
16

 Adison de Cunha, Makalah Developing English Teaching Materials For Vocabulary of First Grade 
of Junior High School, ٕٓٓٙ, ٜ  

17
 Endang Rumaningsih, Mahir Berbahasa Indonesia, …, ٜ 
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: تفضل الكلمة التّ تكوف في متناكؿ الفرد لغدىا حنٌ  (availability)لدتاحية ا( ج
يطلبها. كالتّ تؤدم لو معنى لزددا. كيقاس ىذا بسؤاؿ الناس عن الكلمات 

 التّ يستخدمونها في لرالات معينة.
: تفضل الكلمة التّ تكوف مألوفة عند الأفراد على الكلمة  (familiarity)الألفة ( د

نادرة الاستخداـ. فكلمة "شمس" تفضل بلا شك على كلمة  الدهجورة
 "ذكاء" كاف كانا متفقنٌ في الدعنى.

: تفضل الكلمة التّ تعطي عدة لرالات في كقت كاحد  (coverage)الشموؿ ( ق
 على تلك التّ لا نٓدـ الا لرالات لزدكدة.

الألعية : تفضل الكلمة تشيع حاجة معينة عند الدارس على تلك الكلمة ( ك
 عامة التّ قد لا لػتاجها أك لػتاجها قليلا.ال

العركبة : تفضل الكلمة على غنًىا. كبهذا الدنطق يتفضل تعليم الدارس كلمة ( م
 ٛٔ"الذاتف" بدلا من التليفوف.

من البياف السابق، تعرؼ الباحثة أف في اختيار الدفردات لابد من الاىتماـ 
تاحية، كالألفة، كالشموؿ، كالألعية، بالأساس الآتية : التواتر، التوزع أك الددل، كالد

 كالعركبة.
 أنواع الدفردات .3

 أما الدفردات العربية فتنقسم إلى الاسم كالفعل كالأدكات. كالبياف فيما يأتي :
 مفردات الاسم، تشتمل على :. أ

 الاسم العاـ كالعلم كالدصدر، مثل : رجل، لزمود، جلوس. (ٔ
 الصفة مثل : طويل، حسن

كالاشارة كالدوصوؿ، مثل : أنا، أنت، ىو، لضن، ىذا، أسماء الضمنً  (ٕ
 ىذه، ذلك، التّ، الذم، الذين
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 ٜٙٔ-ٜ٘ٔ،  تعليم اللغة العربية لغنً الناطقنٌ بها مناىجة كاسالبةرشدم أحمد طعيمة،   
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 مفردات الفعلية تشتمل على :. ب
 الفعل الداضى، مثل : ذىب، كتب، جلس، كرّـ (ٔ
 الفعل الدضارع، مثل : يذىب، يكتب، لغلس، يكرّـ (ٕ
 فعل الأمر، مثل : اذىب، اكتب، اجلس، كرّـ (ٖ

 ؼ الزماف كظرؼ الدكافمفردات الظرفية تشتمل على ظر . ج
، شهر، قبل، بعد، سنة،  (ٔ ظرؼ الزماف، مثل : صباحا، ليلا، نهارا، يوـ

 الآف، أمس، غدا.
 ظرؼ الدكاف، مثل : كراء، أماـ، جانب، فوؽ،نٓت. (ٕ

 كالأدكات التّ تشتمل على :. د
 أدكات العطف، مثل : ب، ؾ، على، من، في، إلى، عن (ٔ
 حركؼ العطف، مثل : ثم، ك، أك (ٕ
 الاشتراؾ، مثل : لكم، سولحركؼ  (ٖ
 حركؼ الإستثناء، مثل : الا، غنً (ٗ

 كىناؾ عدة تقسيمات الدفردات نعرض فيما يلي أكثرىا شيوعا :
 تقسيمات حسب الدهارة اللغوية : لؽكن أف تقسم الدفردات كالتالي :. أ

 . كىذه تنقسم إلى توعنٌ :(understanding vocabulary)مفردات للفهم  (ٔ
ك لرموع الكلمات التّ يستطيع الفرد التعرؼ الاستماع كيقصد بذل( أ

 عليك كفهمها عندما يتلقاىا من أحد الدتحدثنٌ.
القراءة كيقصد بذلك لرموع الكلمات التّ يستطيع الفرد التعرؼ ( ب

 ٜٔعليها كفهمها عندما يتصل بها على صفحة مطبوعة.
 . كىذه أيضا تنقسم إلى نوعنٌ :(speaking vocabulary)مفردات للكلاـ  (ٕ

                                                           
19

، )السعودية العربية : جامعة أـ القرل، دكف تاريخ(، الدرجع في تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بلغات أخرلرشدم أحمد طعيمة،  
ٚٔٚ 



16 
 

 

كيقصد بها لرموع الكلمات التّ يستخدمها الفرد  (informal)عادية ( أ
 في حياتو اليومية.

كيقصد بها لرموع الكلمات التّ لػتفظ بها الفرد كلا  (formal)موقفية ( ب
 يستخدمها الا في موقف معنٌ أك عندما تكن لو مناسبة.

 : . كىذه أيضا تنقسم إلى نوعنٌ(writing vocabulary)مفردات للكتابة  (ٖ
عادية كيقصد بها لرموع الكلمات التّ يستخدمها الفرد في مواقف ( أ

 الاتصاؿ الكتابي الشخصي مثل أخذ مذكرات، كتابة يوميات.
 

موقفية كيقصد بها لرموع الكلمات التّ يستخدمها الفرد في مواقف ( ب
الاتصاؿ الكتاب الرسمي مثل تقدنً طلب للعمل أك استقالة أك  

 ٕٓكتابة تقرير.
 . كينقسم كذلك إلى نوعنٌ :(potential vocabulary)نة مفردات كام (ٗ

كيقصد بها لرموع الكلمات التّ لؽكن تفسنًىا من  (context)سياقية ( أ
 السياؽ الذم كردت فيو.

كيقصد بها لرموع الكلمات التّ لؽكن تقصنًىا  (analysis)نٓليلية ( ب
استنادا إلى خصائصها الصرفية كأف نرل ما زيد عليها من حركؼ 

 ما نقص، أك في ضوء الالداـ بلغات أخرل.أك 
 تقسيمات حسب الدعنى : لؽكن أف تقسم الدفردات كالتالي :. ب

كيقصد بها لرموع الدفردات الأساسية  (content word)كلمات المحتول  (ٔ
 التّ يشكل صلب الرسالة مثل الأسماء كالأفعاؿ.

                                                           
21

 ٛٔٚنفس الدراجع،  
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يربط  كيقصد بها لرموع الدفردات التّ (function word)كلمات كظيفية  (ٕ
الدفردات كالجمل كالتّ يستعاف بها على انٕاـ الرسالة مثل حركؼ الجر 

 ٕٔكالعطف كأدكات الاستفهاـ كأدكات الربط بشكل عاـ.
كيقصد بها لرموع الدفردات التّ لا تنقل  (cluster words)كلمات عنقودية  (ٖ

معنى معينا كىي مستقلة بذاتها كالظا لػتاج إلى كلمات أخرل مساعدة 
ن خلالذا إلى الدستقبل معنى خاصا مثل )رغب( فهذه الكلمة تنقل م

تكوف نّعنى أحب في قولنا : "رغب في" كتكوف نّعنى انصرؼ في قولنا : 
 ٕٕ"رغب عن"

 تقسيمات حسب التخصص : كلؽكن أيضا أف تقسم الدفردات إلى :. ج
كيقصد بها لرموع الكلمات العامة التّ  (service words)كلمات خادمة  (ٔ

يستخدمها الفرد في مواقف الحياة العادية أك استخداماتو الرسمية غنً 
 التخصصية.

كيقصد بها كمجموع الكلمات  (special content words)كلمات نٔصصية  (ٕ
التّ تنقل معاني خاصة أك تستخدـ بكثرة في لراؿ معنٌ. كتسمى أيضا 

 .(utility words)ككلمات الاستخداـ  (local words)بالكلمات المحلية 
 تقسيمات حسب الاستخداـ : كأخنًا لؽكن أف تقسم الدفردات إلى :. د

كيقصد بها كمجموع الدفردات التّ يكثر  (active words)كلمات نشيطة  (ٔ
الفرد من استعمالذا في الكلاـ أك في الكتابة أك حي يسمعها أك يقرؤىا 

 بكثرة.
كيقصد بها لرموع الكلمات التّ لػتفظ  (passive words)كلمات خاملة  (ٕ

الفرد بها في رصيده اللغوم كاف لم يستعملها. كىذا النوع من الدفردات 
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  ٜٔٚنفس الدراجع،   
22

  ٚٔٚنفس الدراجع،   
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يفهم الفرد دلالاتو كاستخداماتو عندما يظهر لو على الصفحة الدطلوبة 
 ٖٕأك يصل إلى سمعو.

 طريقة حفظ الدفردات .4
طريقة المحفوظة. كىو إعداد الدواد الطريقة الدستخدمة في تعليم الدفردات ىي ال

التعليمية للغة العربية بأف يأمر الددرسوف في حفظ الكلمات تتكوف من الشعائر كالحكم 
 ٕٗكما غنًىا يفرد القلوب.

يبنٌ فيو ثلاث طرائق بالنسبة  (Mahmud Yunus)كفي كتاب لزمود يونس 
 للتجريبات قاـ بها الأىاليوف في التربية، منها :

 الطلبة الدفردات كلها مرات في الوقت حتّ حفظها كلها.قرأ ي( أ
توكيع الدفردات إلى قطعة صغنًة كيكررىا في القراءة حتّ حفظها الطلبة. ثم ( ب

يتصل الطلبة تلك الدفردات إلى قطعة أخرل كلػفظونها. كإذا قاـ بها الطلبة 
 يتصلونها بعضها ببعض كما إلى غنًىا.

كأمر الددرسة طلبتهم لحفظها من الدفردات كانت الدسح على السبورة تدرلغيا. ( ج
 في السبورة قبل مسحها الددرس.ىذه بالاستمرار.

يدرب الطلبة على نطق الدفردات صحيحا، لأف النطق الصحيح يوصل الطلبة ( د
 إلى مهارة الكلاـ كالقراءة فعالا.

 فهم معاني الدفردات حسب موقعها في الكلمة الدعينة.( ق
لك الدفردات في الكلاـ أك الكتابة مطابقة بالأحواؿ  الاستطاعة على تطبيق ت( ك

  ٕ٘الصحيحة.
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  ٛٔٚ-ٚٔٚنفس الدراجع،   
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 Tayar Yusuf dan Saiful Anwar, Metode Pengajaran Agama dan Bahasa Arab, ( Jakarta : PT Raja 
Grafindo, ٜٜٔٚ), ٕٓ٘ 

25
 Mahmud Yunus, Metode Khusus Bahasa Arab, ( Jakarta : PT Hidakarya Agung, ٜٖٔٛ, Cetakan ke 

٘), ٜ٘ 
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 عناصر استيعاب الدفردات .5
 ىناؾ عناصر ليسهل الدتعلم في استيعاب الدفردات، كىي :

 أف يكوف التعلم قادرا على نطق حركؼ الدفردات.( أ
أف يكوف التعلم قادرا فهم الدعنى الكلمة كىي بطريقة تعلم الارتباط بنٌ ( ب

الصعبة كالكلمات الأخرل التّ في اطارىا على سياؽ كتركيبها في الكلمة 
 الجملة.

 أف يكوف التعلم قادرا على معرفة طريقة الاشتقاؽ منها.( ج
 أف يكوف الدتعلم قادرا على لررد كصفها في تركيب لغوم صحيح.( د
 ٕٙأف يكوف الدتعلم قادرا على معرفة مرادؼ الكلمة كمضادىا.( ق

 أساليب في تعليم الدفردات .6
أما الساليب في تعليم الدفردات فتمكن العلم أف يستخدمها لترقية قدرة تعليم 

 الدفردات كما يذكر أحمد فؤاد أفندل فهي :
 استماع الكلمة( أ

في ىذا الدرج الأكؿ اعطاء الفرصة على التلاميذ لاستماع الكلمات أك 
 الدفردات يقيها العلم سواء كانت كلمة أـ جملة.

 لفظ الكلمة( ب
لي ىو اعطاء الفرصة للتلاميذ لتلفظ الدفردات التّ استمعوىا. كىذا الدرج التا

 يساعد التلاميذ على الحفظ في الددة الطويلة.
 اعطاء معنى الكلمة .7

في ىذا الدرج ىو اعطاء معنى الكلمة أك الدفردات باجتناب الترجمة، الا فلا بأس. 
 كىذا الجمل الاتصاؿ الباشر باللغة الددرسة.
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ساليب لدساعدة العلم في اعطاء الدعنى لاجتناب الترجمة في شرح كىناؾ أنواع الأ
 معنى الكلمة منها :

السياؽ، لشرح معنى كلمة "عم" مثلا، لؽكن بإعطاء السياؽ، أبي لو أخ اسمو ( أ
 أحمد. فأحمد عمي.

التعريف، التعريف لشرح معنى الكلمة ليكوف فعالا إذا عرؼ التلاميذ كفهموا ( ب
لعم. الخاؿ أخ الأـ كالخالة أخت الأـ. كالعم أخ الأب تعريفها. مثل الخاؿ كا

 كالعمة أخت الأب. افتراضا أف التلاميذ عرفوا كلمة الأب، الأـ، أخ، أخت.
الدرادؼ، إذا كانت الكلمة التّ يريد العلم شرحها للتلاميذ لذا مرادؼ يعرفها ( ج

مراجعها التلاميذ، كلؽكن أف يشرح معنى الكلمة. مثل : نسى، سلم، لغرم 
 سهى، لصا، يعجو.

الضد، كما في شرح الدرادؼ. مثل لشلوء + فارغ، راسب + ناجح، ظالم + ( د
 ٕٚعادؿ.

 توجيهات عامة في تعليم الدفردات .8
فيما يلي لرموعة من التوجيهات العامة التّ قد تسهم في تعليم الدفردات في برامج 

 تعليم اللغة العربية بلغات أخرل.
كت الخبراء في نٓديد القدر الدناسب من الدفردات القدر الذم نعلم : يتفا( أ

الذم أف نعلمو للدارسنٌ في برامج تعليم العربية للناطقنٌ بلغات أخرل. 
كلمة للمستول الإبتدائي. كمن   ٓٓٓٔ/ٓ٘ٚفبعضهم يقترح من 

 ٕٓٓٓ= ٓٓ٘ٔكلمة للمستول الدتوسط. كمن   ٓٓ٘ٔ=ٓٓٓٓٔ
ينبغي أف يعلم ىو ذلك الذم  للمستول الدقدـ. بعبارة بسيطة أف القدر الذم

لػتاج إليو الدتكلم الدتوسط الثقافة في حياتو اليومية كالذم يستجيب الدتطلبات 
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 Ahmad Fuad Efendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang : Misykat, ٕٕٓٔ), ٕٜٔ-ٖٔٔ 
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الحضارة الحديثة، كالدقة العلمية، كيسهل الاتصاؿ بنٌ الدارس كالناطقنٌ 
 بالعربية في لستلف بلادىم.

ة ببساطة لو قوائم الدفردات : يتصور البعض أنو لؽكن تعلم العربية كلغة ثاني( ب
حفظ الطلاب قائمة تضم لرموعة من الدفردات العربية شائعة الاستخداـ، 
عالية التكرار، مترجمعة للغاتهم الأكلى إلى لغة كسيطة يعرفونها. كلذؤلاء البعض 
شيء من النطق. اذ أف الذدؼ النهائي من تعلم اللغة أف يكوف الطالب ذا 

يع استعمالذا كقتما يريد الاتصاؿ حصيلة من الدفردات كالتراكيب التّ يستط
 باللغة.

أساليب توضيح الدعنى : كيف يوضح الدعلم معنى الكلمة الجديدة ؟ ىناؾ ( ج
 عدة أساليب نذكرىا بالترتيب الذم تقترح كركدىا فيو : 

ابراز ما تدؿ عليو الكلمة من أشياء )النماذج(، كأف نعرض قلما أك كتابا  (ٔ
 عندما ترد كلمة قلم أك كتاب.

، كأف يقوـ الدعلم يفتح الباب عندما ترد جملة (dramatization)نٕثيل الدعنى  (ٕ
 "فتح الباب".

، كأف يلعب الدعلم دكر مريض لػس بألم في (role playing)لعب الدكر  (ٖ
 بطنو كيفحضو طبيب.

، كأف يذكر لذم كلمة "بارد" في مقابل (antonyms)ذكر التضادات  (ٗ
 "ساخن" اف كاف لذم سابق عهد بها.

، كأف يذكر لذم كلمة "السيف" لتوضيح معنى  (synonyms)ذكر الترادفات  (٘
 كلمة "صمصاـ" اف كاف لذم سابق عهد بكلمة سيف.
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، كذلك بذكر الكلمات التّ تثنًىا في الذىن الكلمة (associations)تداعي  (ٙ
الجديدة. كأف يذكر عند كركد كلمة "عائلة" الكلمات الآتية : زكج، 

 ٕٛ.زكجة، أسرة، أكلاد
 

 الدبحث الثاني : نتيجة تعلم اللغة العربية
 تعريف نتيجة تعلم اللغة العربية .1

أما  ٜٕالنتائج ىي شيء موجود )الدصنوع، المجعوؿ، كغنً ذلك( لمحاكلة الفكر.
التعلم ىو النشاطة التّ فعلها الشخص للحصوؿ على تغينً في نفسو بإختبار أك 

 ٖٓتدريبات.
 Howard L. Kingsley،  “learning is the process by which behavior (in theقاؿ 

broader sense) is originated or changed through practice or training” التعلم ىو( .
 ٖٔعملية تغينً السلوؾ بتطبيق أك تدريب(.

 learning“أف التعلم عملية تغينً السلوؾ نِبرة أك تدريب.   James O. Witakerقاؿ 

may be defined as the process by which behavior originates or is altered through 

training or experience”.ٖٕ 
من ىذا التعريف، يستطيع أف يستخلص أفّ نتيجة التعلم ىي نتيجة تغينً الدوقف 

 كالسلوؾ الشخص تسبب على تطبيق كالخبرة كالتفاعل بالبيئة.
شخص متعلقا. أحد التغينً يسبب على التغينً كنتيجة التعلم، لتغينً في نفس ال

 بعده. لنيل الدعرفة كالقدرة كالخبرة فعملية التعلم نٓتاج الوقت.
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 ٜٚٔ، ة كاسالبةتعليم اللغة العربية لعنً الناطقنٌ بها مناىجرشدم أحمد طعيمة،   
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 Departemen Pendidikan Nasional, Kamus Besar Bahasa Indonesia, ٖٜٔ 
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أما تعريف نتيجة تعلم اللغة العربية لا نٔتلف بتعريف نتيجة التعلم عاما يعنى 
نتيجة من تغينً الدوقف كسلوؾ الشخص لأف تطبيق كالخبرة كالتفاعل كبالبيئة لأف 

 مادة الدراسية اللغة العربية في الددرسة الإسلامية.يدرس 
عملية التعلم ىي عملية فريدة كمعقدة. ىذه الفريدة تسبب بنتائج التعلم أف 
نٓدث الأفراد الذين يتعلموف، كليس في غنًىا، كبعضها يعرض الفردية سلوؾ التعلم 

دتها، مثل الدختلف. الإختلافات في مظهرىا تسبب لأف كل فرد لو خصائص في فري
مصلحة الإستخبارات، كالإىتماـ كالدوىبة كىلم جرا. كل الإنساف لديو طريقة فردية 
من نوعها لتسويق حدكث عملية التعلم فيو. لستلف الأفراد أك النفس يستطيع أف 
يعمل من عملية التعلم مع القدرات الدختلفة في الدعركفية كالوجدانية كالنفسي. ككذلك 

لؽلك القدرة الدختلفة في تعلم الدعرفي كالعاطفي كالنفسي.  أيضا، الشخص السواء
التغينًات في الناحية ىي النتيجة من عملية التعلم. تغينً سلوؾ نتيجة التعلم تغينً 
السلوؾ الوثيق بغرض التدريس. كلذلك قد تكوف نتائج الدراسة ىي التغينًات في قدرة 

 غرض تعليمو.الدعرفي لا العاطفي كالنفسي كىذا يتوقف على ال
نتيجة التعلم تستخدـ كمقياس لدعرفة إلى أم مدل الشخص يفهم الدادة التّ 
تعلمو. لتفعيل ىذه نتيجة التعلم الدطلوبة سلسلة من القياسات باستخداـ تقييم جيد 
كالتأىل. كبالتالي قياس لشكن لأف القياس ىو العملية العلمي الذم لؽكن تطبيقة على 

 ٖٖفي ذلك التعليم. المجالات الدختلفة نّا
في لزاكلة التسهيل للفهم كنٓديد التغينًات السلوكية كينقسم سلوؾ النفس البشرية 
إلى ثلاثة أكجو كىي الدعرفي كالعاطفي كالنفسي. إذا كانت التعلم في التغينًات 
السلوكي، ثم نتيجة التعلم ىي نتيجة للتغينًات في السلوؾ. لذلك تغينً في السلوؾ 

ينً لراؿ علم النفس كالسلوؾ النفس ىو الدعرفي كالعاطفي كالنفسي يدؿ على التغ
كنتيجة التعلم التّ تعكس كتشمل تغينً سلوؾ نتيجة التعلم الدعرفي كالعاطفي كالنفسي. 
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كبناء على ذلك، من أجل قياس التغينًات في السلوؾ بسبب التعلم سوؼ تشمل 
التعليم. أم منطقة الوجو إلى أف قياسات للمجالات الدعرفي كالعاطفي كالنفسي نتيجة 

 تقاس يتوقف على الغرض من التعلم.
كجو نتيجة التعلم ىي السلوكيات النفسية على تغينً في العملية التعليمية. كتقسيم 
السلوؾ النفسي إلى ثلاثة أكجو ىي الدعرفي كالوجداني كالنفسي. لؽكن كصف إمكانية 

 تغينً السلوؾ على النحو التالي : السلوؾ الدغاير كتغينً السلوؾ كالنتائج من
 مدخلات عملية نتيجة

 معرفي (ٔ
 عاطفي (ٕ
 نفسي (ٖ

 طلاب عملية التدريس
 معرفي (ٔ
 عاطفي (ٕ
 نفسي (ٖ

 تغينً السلوؾ
 أثر التدريس (ٔ
 أثر الحاشية (ٕ

إمكانية السلوكية التّ  تغينً السلوؾ
 متقلّب

 
 نواحى نتيجة التعلم .2

في كتابو  Anas Sudiyonoنقلت عنو  Benyamin S. Bloomكأما نتيجة التعلم عند 
Pengantar Evaluasi Pendidikan " الدشهور بTaxonomi Bloom التّ تنقسم إلى ثلاثة "

 ٖٗلرالات ىو الدعرفي كالعاطفي كالنفسي :
 الدعرفي( أ

الدعرفي ىو التغينًات السلوكية التّ نٓدث في لراؿ الإدراؾ. عملية التعلم 
التّ تتضمن الإدراؾ منذ العملية الخارجية من قبل الاستقباؿ الحسي كنٔزين 
كإدارة الدعلومات في الدماغ حتّ أذكر الدعلومات عند الحاجة إلى حل 
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ب يقع في العقل الدشكلة. كلذلك تعلم تتضمن العقل كما تغينً السلوؾ بسب
 الدهارة على العقل الحل الدشاكل.

نتيجة التعلم الدعرفي ليس احدل الدهارة. الدهارات التّ تؤدم إلى تغينًات 
سلوكية في الوجو الدعرفي كتشمل بعض مستول أك التسلسل الذرمى. الوجو 
الدعركفي فيما يتعلق بنتيجة التعلم الفكرم الذم يتكوف من ستة جوانب كىي 

كالتطبيق  (comprehension)كالفهم  (knowledge)يفة أك الذاكرة الدعر 
(application)  كالتحليل(analisis)  كالتركيب(sintesis)  كالتقييم(evaluation). 

 النوع من نتيجة التعلم للذاكرة (ٔ
الذاكرة ىي قدرة على اتصاؿ الحقيقة مرة أخرل التّ نٓفظها في 

 العقل.
 همالنوع من نتيجة التعلم للف (ٕ

الفهم ىو قدرة على نظر ارتباط الحقيقة بالحقيقة. حفظ الحقيقة 
 لا يكفى لأف الفهم يطلب معرفة الحقيقة كارتباطو.

 النوع من نتيجة التعلم للتطبيق (ٖ
التطبيق ىو القدرة الدعرفي لفهم الحكم كالرموز كغنً ذلك 

 كاستخداـ لحل الدشكلة.
 النوع من نتيجة التعلم للتحليل (ٗ

 قدرة على فهم الشيئ إلى عناصر.التحليل ىو 
 النوع من نتيجة التعلم للتركيب (٘

 التركيب ىو قدرة على الفهم بتنظيم الشيئ إلى الوحدة.
 النوع من نتيجة التعلم للتقييم (ٙ
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التقييم ىو قدرة على جعل التقييم كأخذ القرار من نتيجة تقييم 
 –صحيح، قوة  -سيئ، خطأ –بناء على الدعيار مثل : جيد 

 كغنً ذلك. ضعيف،
العمليات الفعل أك الأداة التّ نٕكن أف تقيس ىذه القدرة ىي كما يلي 

:ٖ٘ 
 مرحلة الذاكرة

 يذكر، يعرّؼ، يصف، يوفق، يعطى الإسم، كيكرر. أداة
 مرحلة الفهم

 يشرح، يغنًّ، يعطى الدثاؿ، تقدير، تفرؽ، كيستنتج. أداة
 مرحلة التطبيق

يستخدـ، تقدير، تظاىر، تعديل، الاتصاؿ، لػل،  أداة
 كلػصل. 

 مرجلة التحليل
 لػلّل، يفصّل، يبوّب، لؼتار، يصنع البياف، كتفرؽ. أداة

 مرحلة التركيب
يتضمّ، لػشر، يصفّ، لؼطّط، يفتّح، يفيد، إجراء  أداة

 تعديلات.
 مرحلة التقييم

، يستقطب، ينتقد، يعقد. أداة  يقارف، يقوـ
 

 العاطفي( ب
العاطفي ىو لرلات مرتبطة بالدوقف كالقيمة كمرتبطة بأىداؼ التربية يعنى 

، كالتكييف (appreciation)، الكفاءة (attitude)، الدوقف (interest)الفائدة 
(adjustment) كما لرلات الدعرفي، ىذه المجلات نٕلك الفركع التّ ترتبطو نِط .
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27 
 

 

توحيد القيمة في نفس الطلاب أف تدؿ على درجة التدخيل تعنى عملية 
كالفركؽ ىي استلاـ كتقريظ كنْاكب كمنظمة ككصف. ىناؾ خمسة مهارات 

 في ىذه المجلات كىي :
ىو الإحساس في  (Receiving atau Attending)التسليم كالإىتماـ  (ٔ

تسليم التهيج )حافز( الذم لغيء من الخارجي الطلاب في شكل 
 ك.الدسألة كالبادرة كالحالة كغنً ذل

ىو التفاعل الذم يعطيو الشخص على الحافز  (Responding)الإجابة  (ٕ
 الذم لغيء من الخارجي الطلاب.

 ىو للمناسبة كالإلؽاف على البادرة أك الحالة. (Valuing)التقريط  (ٖ
 ىو تطور القيمة في الدنظمة. (Organization)الإرتباط أك الدنظمة  (ٗ
الطلاب يؤثر الشخصية الدنضوية القيمة ، حتّ القيم التّ نٕلكو  (٘

 كالسلوؾ.
 

 النفسي. ج
النفسي ىو لرلات مرتبطة بالدهارة أك كفاءة التحرؾ بعد نيل خبرة 

 التعلم، مثل : لزلاظة. ىناؾ ستة مهارات في ىذه المجلات كىي :
 نٓرؾ الدرنْل ىو الدهارة في نٓرؾ بدكف الواع. (ٔ
 الدهارة في نٓرؾ الأساس. (ٕ
 .مهارة الإحساس فيها تفريق المحرؾ (ٖ
 مهارة الجسم. (ٗ
 نٓرؾ الدهارة، مبدكء نّهارة بسيط حتةل لرمع. (٘
 كمثل نٓرؾ الدنعكس كالتفسنً.  non discursiveمهارة التّ ترتبط ب  (ٙ
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 نواحى اللغة .3
ىناؾ نواحى اللغة أربعة مهارات ىي مهارة الإستماع كمهارة الكلاـ كمهارة القراءة 

 ٖٙكمهارة الكتابة.
 مهارة الإستماع( أ

ىي الدهارة الشخص في فهم الكلمة أك  (listening skill)مهارة الإستماع 
الجملة التّ تنطقة الدتكلم أك الوسائل. ىذه الدهارة تستطيع أف تبلغ بتجريب 
إستمرار لإستماع فرؽ صوة عنصر الكلمة كالعناصر الآخر نّخارج الحركؼ 

 الطيب كمن الناطق الأصل أك التسجيل.
ع، أك التلقى، كلكن الإستماع أفضل، كىو كيسمها بعضهم السم

الدصطلح الذل استفر عليو معظم اللغوينٌ، كجمع التربوينٌ، لأف للأذف 
كظائف ألعها : السمع كالإستماع كالإنصات كلعل ىذه الوظائف تتدرج من 
العاـ إلى الخاص فالأخص، كلذلك فالإنصات ىو أقول درجات الاتقاط 

إلى فهم المحاضرات، كالتفاعل معها، كالإفادة العى، كىو لؽثل أداة الطالب 
منها. كالطالب نُاجة إلى أف يكوف مستمعا، أك منصتا جيدا، لؽتلك عقلية 
نْميعية تستوعب ما يقاؿ، كتستطيع تذكره مستمعا، كنٓليلو، كتكوين رأل 

 ٖٚعنو.
 مهارة الكلاـ( ب

لمة ىي الدهارة لتنطق الأصوات أك الك (speaking skill)مهارة الكلاـ 
لتعبنً الفكر كمثل الفكرة كالإرادة إلى الدخاطب كالدعنى الواسع، الكلاـ ىو 
جهاز العلامة الذم يستطيع أف سيمع كينظر كينفع أنسجة الجسم لإلقاء 

 الفكر بسبب إملاء الإحتياج.
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ٖٔٓ-ٔ٘ٔ 

37
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ألعية تدريس الكلاـ : إف القدرة على امتلاؾ الكلمة الدقيقة الواضحة 
ففيها تعبنً عن نفسو قضاء لحاجتو كتدعيم  ذات أثر في حياة الإنساف.

 لدكانتو بنٌ الناس.
كالكلاـ في اللغة الثانية من الدهارات الأساسية التّ غاية من غايات 
الدراسة اللغوية. كإف كاف ىو نفسو كسيلة للإتصاؿ مع الآخرين. كلقد 

هاء اشتدت الحاجة لذذه الدهارة في بداية النصف الثاني من ىذا القرف بعد انت
الحرب العالدية الثانية، كتزايد كسائل الاتصاؿ، كالتحرؾ الواسع من بلد إلى 
بلد، لقد أدل تزايد الحاجة للاتصاؿ الشفهي بنٌ الناس إلى إعادة النظر في 
طرؽ تعليم اللغة الثانية. ككاف أف انتشرت الطريقة السمعية الشفوية كغنًىا 

 ٖٛمن طرؽ تولي الدهارات الصوتية اىتمامها.
 مهارة القراءة( ج

ىي الدهارة لتعرؼ كفهم ما الدكتوب بتلفظ  (reading skill)مهارة القراءة 
في القلب. في الحقيقةػ القراءة ىي عملية الإتصاؿ بنٌ القارئ كالكاتب من 

 النص الذم يكتبو كىناؾ الإرتباط بنٌ لغة اللساف كالدكتوب.
لنص جيدا التّ في الدعنى الواسع، القراءة ليس أنشطة تلفظ معنى ا

 تتضمن على عنصر الدعركفي كالنفسي كلكن يتعلق بإلذاـ عن لزتول القراءة.
ألعية القراءة : إنها أـ الدهارات، كىذا كلاـ كلو حق، ك صدؽ، لأف 
النص الدقركء يتضمن مهارة النطق، أك التحدث، كيتضمن مهارة الكتابة، 
كيتضمن مهارة الإستماع في القراءة الجهرية. كما يتضمن ىذا النص القركء 

، كإدراؾ بقية الدهارات الفرعية من الفهم، كالتمييز بنٌ الحقائق كالآراء
الكليات، كنٓديد الجزئيات، كتذكؽ الدسموع، كيتضمن من مهارات التحدث 
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 –سلامة النطق، كإلقاء خطبة، أك قصيدة، كإدارة حوار. كما يتضمن 
 التدريب على جميع الدهارات الفرعية لكتابة، أل أنو الناتج الفعلي للكتابة.

لؽكن  كلعل من أسباب ذلك كلو اعتماد القراءة على نص مكتوب
تداكلو كإعادة قراءتو مرة كمرات، كلؽكن تطبيق الأنواع الدختلفة من القراءة 
عليو، كلؽكن إجراء معظم التدريبات اللغوية على ىذا النص بطريقة تعزز بقية 

 ٜٖالدهارات، كتؤدل إلى إتقانها جميعا.
 مهارة الكتابة( د

الدبدكء من ىي الدهارة في تعبنً الفكر ك  (writing skill)مهارة الكتابة 
 جانب البسيط كمثل كتابة الكلمة حتّ جانب المجمع كمثل الإنشاء.

يراد بالكتابة ىنا نٓوؿ اللغة الدنطوقة إلى لغة مكتوبة، أل نٕثيل الأصوات 
الصادرة عن فم الدتكلم، كالتّ تستقبلها أذف الدستمع إلى حركؼ نٔطها يد 

 الكاتب، كتقرؤىا عنٌ القارئ.
الدهارة أمرين أساسنٌ لعا : إنتقاف مهارة التحدث كيتطلب إنتقاف ىذه 

أكلا، حتّ يستطيع الكاتب كتابة جملة صحيحة، ليس فيها خطأ لغوم من 
أم مستول سواء أكاف صوتيا، أـ صرفيا، أـ لضويا، أـ معجميا. كالأمر الثاني 
ىو معرفة القراءة، كالكتابة، حتّ يستطيع الكاتب ترجمة الدنطوؽ، أك 

 إلى شكل مكتوب موافق لو نٕاـ. الدتحدث بو،
كتنقسم مهارة الكتابة إلى مستوينٌ كبنًين، مستول الكتابة الصحيحة، 

 ٓٗكمستول الكتابة الفصيحة أك الفنية.
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 العوامل التّ تؤثر على نتيجة التعلم .4
للحصوؿ على نتيجة في شكل التغينً لغب أف نٕر عملية التّ تؤثر للعوامل 

 الخارجية :الداخلية كالعوامل 
 العوامل البيئة( أ

 البيئة الطبيعة ىي مكاف الطلاب. (ٔ
 البيئة الإجتماعية الثقافية ىي إرتباط بالناس الدخلوؽ الإجتماعي. (ٕ

 العوامل الدعزكفات ىو تكامل في نوع الشكل ليبلغ الذداؼ، يعنى :( ب
 مناىج الدراسية (ٔ
 البرلظج (ٕ
 الوسائل كالسهولة (ٖ
 الدعلم (ٗ

 الحالة الفسيولوجية( ج
 الجسمانيالصحة  (ٔ
الفيتامنات العالية )الفيتامنات الناقص كالسريع التعب كالسهل النعساف  (ٕ

 كصعب تسليم الدرس(.
الحالة الحواس الخمس )العنٌ كالأنف كالأذف كالدشعر كالجسم(. يؤثر الناحية ( د

 الفسيولوجية إدارة الفصل.
 الحالة النفسي( ق

تأثر تعلم الطلاب.  التعلم ىو عملية النفسية لاف جميع الحاؿ كمهنة النفسي
 العوامل النفسي التّ تؤثر على نتيجة التعلم، يعنى :

 رغبة (ٔ
 ذكاء (ٕ
 ملكة (ٖ
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 دافع (ٗ
 ٔٗالقدرة الدعرفي. (٘

 
 الإطاس الفكري . ج

 
 
  

   
 
             

   
  

  
    

 
 

 
 
 فروض البحث . د

بناء على الدشاكل كالنظريات التّ تّم نْميعها، فإف الفرضية التّ اقترحتها الباحثة 
في  ائج تعلم اللغة العربية لطلاب الصفّ الثانىىي : يؤثر استيعاب الدفردات الدزعوـ على نت

 بالو مع الفرضية الإحصائية التالية : ٕالحكومية  الددرسة الثانوية
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 Noer Rohmah, Psikologi Pendidikan, (Yogyakarta : Teras, ٕٕٓٔ), ٜٔٗ-ٜٔٙ 

استيعاب الدفردات 
)X) 

نتائج تعلم اللغة العربية 
)Y) 

 دليل الدتغنً الأكؿ :

 حفظ الدفردات كفهمو..ٔ
القدرة على صناعة .ٕ

 الإنشاء الدوجّهة.
القدرة على ترتيب .ٖ

 الجمل.الكلمات إلى 

 دليل الدتغنً الثاني :

كصلت درجات بطاقة .ٔ
التقرير اللغة العربية 

للطلاب الفصل الحادم 
عشر في الددرسة الثانوية 

بالو إلى  ٕالحكومية 
معاينً الحدّ الأدنى 

)KKM) .الذم تم تعيينو 
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Ha صل : كجود تأثنً استيعاب الدفردات لضو نتائج تعلم اللغة العربية لطلاب الف
 بالو. ٕالحكومة   الحادم عشر في الددرسة الثانوية

Ho صل : عدـ تأثنً استيعاب الدفردات لضو نتائج تعلم اللغة العربية لطلاب الف
 بالو. ٕالحكومية  الددرسة الثانوية الحادم عشر في
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 الباب الثالث
 منهج البحث

 مدرخل البحث ومنهجو . أ
ي، لأف في ىذا مّ الددخل الدستعمل في ىذا البحث ىو الددخل الإرتباطي الك  

استيعاب الدفردات )الدتغنً الدستقل( لضو نتائج تعلّم البحث سيبحث عن الإرتباطي 
بالو.  ٕالحكومية  ب الصف الثاني في الددرسة الثانويةاللغة العربية )الدتغنً التابع( لطلا

إف البحث الإرتباطي يفيد في تقدير العلاقة بنٌ متغنً أك أكثر من ناحية كفي التعرؼ 
كتأخد الباحثة استيعاب الدفردات كالدتغنً  ٔعلى مدل ىذه العلاقة من ناحية أخرل.

الدستقل كنتائج تعلّم اللغة العربية كالدتغنً التابع. كيسمى بالكمي، لأف البيانات نٓتاج 
إليها الباحثة تكوف على الصورة العددية، أك يعطي كصفا رقميا يوضح مقدار ىذه 

 ٕأكحجمها كدرجات ارتباطها مع الظواىر الدختلفة الأخرل.
 

 مع البحث وعينتومجت . ب
إف  ٗكأمّا العينة فهي بعض المجتمع الدبحوث. ٖالمجتمع ىو جميع أفراد البحث.
بالو.  ٕالحكومية  الفصل الثاني في الددرسة الثانوية لرتمع ىذا البحث ىو جميع التلاميذ في

أما عينة البحث ىي جزء من المجتمع. كالعينة التّ تأخذ الباحثة باستخداـ الصيغة برموز 
 لأف قد يعرؼ عدد المجتمع. (Slovin)تأخذ برموز سلوفنٌ   ٘.(Slovin)سلوفنٌ 

n =  

ٔ      ٕ 

 الإيضاح :

                                                           
1
 .ٖٓٔ(، ٕٚٓٓ، )عماف : دار دجلة، العلميمقدمة في منهج البحث د. رحيم يونس كرك العزاكم،  
2
 .ٚٛٔ(، ٜٚٛٔ، )عماف : دار الفكر، البحث العلميذكقاف عبيدات كعبد الرحمن عدس كالأصدقاء،  

3
 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek, (Jakarta : Rineka Cipta, ٕٕٓٓ), 
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4
 ٜٓٔنفس الدراجع،  

5
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n عدد العينة = 
N عدد المجتمع = 
e معدؿ الخطأ = 

 كعلى النتيجة :

  
 

ٔ     ٕ = ٖٕٙ
ٔ ٖٕٙ ٔٓٝ ٕ = ٖٕٙ

ٔ ٖٕٙ ٓ ٓٔ  = ٖٕٙ
ٗ ٕٙ = ٚٙ,٘ = ٚٚ 

. كتستخدـ الباحثة العينات العشوائية البسيطة ٚٚلذلك العينات  ٕٖٙإذا كاف المجتمع 
(Simple Random Sampling)  ىي تأخذ العينات من المجتمع بدكف النظر الطبقات الدوجودة

 ٙفي المجتمع.
 

 متغيرات البحث . ج
كىي كل من الأشياء  ٚالعلاقة التّ تصنً صورة البحث لدشاىدة. الدتغنًات ىي

 التّ تصنً لزسوسة في مشاىدة البحث. أما الدتغنًات في ىذا البحث كل ما تلي :
 (variable independent)متغنً مستقل  .ٔ

الصف كيكوف الدتغنً الدستقل في ىذا البحث استيعاب الدفردات لطلاب 
 (Xبالو يسمى بي )متغنً  ٕالحكومية  الثاني في الددرسة الثانوية

 (variable dependent)متغنً تابع  .ٕ
ب الصف كيكوف الدتغنً التابع في ىذا البحث نتائج تعلّم اللغة العربية لطلا

 (Yبالو يسمى بي )متغنً  ٕالحكومية  الثاني في الددرسة الثانوية
 تحدريدر الدصطلحات . د

كيستخدـ في ىذا البحث عدد من الدصطلحات، كلتسهيل البحث سوؼ يعرؼ 
 حات الدستخدمة كما يلي :الباحث  الدصطل
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 تأثنً .ٔ
كالدراد بالتأثنً ىنا  ٛتأثنًا نّعنى ترؾ فيو أثرا. –يؤثرّ  –لغة من كلمة أثرّ 

 أثر الشيء إلى الشيء أك أثر استيعاب الدفردات لضو نتائج تعلّم اللغة العربية. 
 استيعاب الدفردات .ٕ

الدكاف ىي القدرة على أف يستخدـ الدفردات أك الكلمة الدناسبة في 
 الدناسب.

 تعليم الدفردات في مرحلة الدتقدمة .ٖ
ىي يتعلّم الطالب نطق حركفها فحسب، كفهم معناىا مستقلة فقط، 
كمعرفة طريقة الاشتقاؽ منها، أك لررد كصفها في تركيب لغوم صحيح، أف 

 معيار الكفاءة في تعليم الدفردات ىو أف يكوف الطالب قادرا على ىذا كلو.
 نتائج التعلّم .ٗ

تائج التعلّم ىو ما حصل عليو التلاميذ من عملية التغينًات السلوؾ ن
نّعنى تغينً أحسن السلوؾ معلّق نّعلومات، مهارة، موقوفة، سلوؾ حتّ 

 تشمل كلّ السمة شخصيتو كاملة.
 بالو ٕالددرسة العالية الحكومية  .٘

 بالو الشرقية بالو. ٔٗىي الددرسة التّ تقع في شارع ـ.ح. تامرين رقم 
 

 دوات البحث و مصادس جمع البياناتأ . ه
أدكات البحث ىي آلة مستعملة ليحصّل معطيات في البحث. كأدكات البحث 
التّ تستخدـ الباحثة في ىذا البحث يعني الاختبار الدوضوعي عن استيعاب الدفردات التّ 

 أسئلة مستعمل لدعرفة استيعاب الدفردات الطلاب كالاختبار الشفهي كالتحريرم ٕ٘تتكوف 
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ب الصف عن مادة اللغة العربية لطلاب الصف الثاني لدعرفة نتائج تعلّم اللغة العربية لطلا
 بالو. ٕالحكومية  الثاني في الددرسة الثانوية

مصادر البيانات الذم تستخدـ الباحثة في ىذا البحث يعني معلّمة اللغة العربية 
بالو كتفصيلها كما في  ٕالحكومية   الصف الثاني في الددرسة الثانويةكبعض الطلاب في

 الجدكؿ الآتي :
 البيانات الأساسية .ٔ

البيانات الأساسية ىي البيانات الدصادر الإنسانية بوسيلة ملاحظة 
كمقابلة تصدر من شخص الأكؿ أك لشن يعرؼ حقيقة مشكلة البحث نٕاما 

 ٜجيدا.
 

 3.1الجدرول 
 البيانات الأساسية

 مصادر البيانات البيانات الرقم
نتيجة الاختبار الدوضوعي عن  .ٔ

استيعاب الدفردات التّ تتكوف 
أسئلة مستعمل لدعرفة  ٕ٘من 

 استيعاب الدفردات الطلاب.

 الطلاب الصف الثاني

نتيجة الاختبار الشفهي  .ٕ
كالتحرير عن مادة التعلم اللغة 
العربية لطلاب الصف الثاني 

 لدعرفة نتائج تعلّم الطلاب.  

 الثانيالطلاب الصف 
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 البيانات الإضافية .ٕ
البيانات الإضافية ىي الدصادر التّ نٓصل منها على البيانات بشكل غنً 

 مباشرة. في ىذا البحث البيانات الإضافية ىي :
 3.2الجدرول 

 البيانات الإضافية
 مصادر البيانات البيانات الرقم

 لمحة موجزة عن الددرسة الثانوية .ٔ
 بالو ٕالحكومية 

الددرسة كمعلّمة اللغة رئيس 
 العربية

الوثائق في ىذا البحث الوثيقة  .ٕ
الدستخدمة كمصدر للبيانات 
ىي بيانات الطلاب بعد أخذ 
اختبار استيعاب الدفردات 

 كالاختبار الشفهي كالتحريرم. 

 الطلاب الصف الثاني

  
 أساليب جمع البيانات . ز

تستخدـ الباحثة عدة  للحصوؿ على بيانات كاملة، دقيقة ك قابلة للمساءلة،
 طرؽ، كىي :

 الدلاحظة .ٔ
الدلاحظة ىي عملية الدراقبة الدنهجية كالدنطقية كالدوضوعية كالعقلانية 
كتسجيل الظواىر الدختلفة ، سواء في الدواقف الفعلية أك في الدواقف الدصطنعة 

 ٓٔ.لتحقيق أىداؼ معينة

                                                           
11

 Zaenal Arifin, Evaluasi Pembelajaran Prinsip Teknik Prosedur, (Bandung : Remaja Rosdakarya, 
ٕٜٓٓ), ٖٔ٘ 
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نشطة الغرض من الدلاحظة نفسها ىو شرح الدوقف الذم ندرسو ، كالأ
 ٔٔالتّ نٓدث ، كالأفراد الدشاركنٌ في نشاط ما.

في مدرسة  لذلك أجريت ىذه الدلاحظة لدراقبة كيفية تعلم اللغة العربية
 بالو. ٕالحكومية  الثانوية

 التوثيق .ٕ
التوثيق ىو طريقة تستخدـ للحصوؿ على البيانات الدتعلقة بالصورة 

كالتّ تشمل الدوقع الجغرافي كتاريخ  بالو ٕالحكومية  الثانوية العامة للمدرسة
إنشاء الددرسة كحالة الدعلم كحالة الطلاب كغنًىا من الوثائق الدستخدمة 

 لإكماؿ البيانات.
ا للغاية لأنو في ىذه الدراسة ، يتم  بالإضافة إلى ذلك ، يعد التوثيق مفيدن

 باحثةلستخدـ اتنٓديد إلصاز الطالب من بطاقات التقارير التّ قدمها الدعلم. 
قيمة بطاقة التقرير لأف ىذه القيمة ىي مزيج من عدة مهارات لغوية للطلاب 
أثناء التعلم. لقد تم توضيح ذلك سابقنا ، أف نتائج تعلم الطلاب يتم الحصوؿ 

 التحريرية ككذلك ملاحظات الدعلم.عليها من الحفظ كالاختبارات 
 الاختبار .ٖ

دـ في تنفيذ أنشطة القياس. عبارة عن تقنية أك طريقة تستخ ىو الاختبار
ىناؾ العديد من الأسئلة أك العبارات أك سلسلة من الدهاـ التّ لغب على 
الطلاب القياـ بها. الغرض من الاختبار ىو قياس الجوانب السلوكية كقدرات 

 ٕٔالطلاب.
. في التحريرمأك  الشفهيلؽكن أف يكوف الاختبار الدستخدـ في شكل 

 اختبار الدفردات اختبارنا شفهينا كاختبارنا باحثةت الىذه الدراسة ، استخدم

                                                           
11

 Bambang Setiyadi, Metode Penelitian Untuk Pengajaran Bahasa Asing, (Yogyakarta : Graha Ilmu, 
ٕٓٓٙ), ٕٖٜ 

12
 Zaenal Arifin, Evaluasi Pembelajaran….., ٔٔٛ 
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الطلاب لاستخداـ الدفردات. ثم يتم ربط الاختبار  ستيعابلتحديد إ نٓريريان 
 .الطالب في الدواد العربية نتائج تعلّممباشرة ب

بشكل عاـ ، الاختبارات التّ أجراىا الباحث كانت نّساعدة مدرس 
بار إلى قسمنٌ ، اختبار شفهي كاختبار اللغة العربية الدعني. ينقسم الاخت

ي ىو أف الباحث لؼتبر الطلاب بالدفردات ه. كصف الاختبار الشفنٓريرم
مفردات متوفرة ، قاـ الباحث  ٕٓالتّ تم تعلمها. على سبيل الدثاؿ ، من بنٌ 

مفردات. ىذا حتّ يتمكن  ٓٔباختبار الطلاب بشكل عشوائي باستخداـ 
 الدفردات إلى أقصى حد. ستيعابالطلاب من التعلم كإ

على شكل أسئلة تدكر  تحريرمكفي الوقت نفسو ، يكوف الاختبار ال
ب اللغة العربية التّ يدرسونها. تبدأ شبكة احوؿ مفردات مأخوذة من كت

الاختبار من ترجمة الدفردات من الإندكنيسية إلى العربية كالعكس ، كالبحث 
 استكماؿ الدفردات في الجمل.عن الدتضادات كالدرادفات العربية ك 

 
 أساليب تحليل البيانات . ح

 التحليل الوصفي .ٔ
سيصف الوصف الوصفي فقط حالة الع ر ض الذم تم تسجيلو من خلاؿ أداة 
قياس ثم معالجتها كفقنا لوظيفتها. يتم عرض النتائج في شكل رقمي ، لشا يعطي 
الانطباع بأف الدعنى أسهل في الفهم. التحليل الإحصائي الوصفي ىو كصف متغنًات 

 ، كلظط ، كسيط ،متوسط  إتقاف مفردات لسرجات تعلم اللغة العربية ، في شكل
 .البحث لدتغنًات تكرارم كمدرج ، معيارم كالضراؼ

 التحليل الإستنتاجي .ٕ
كجود يستخدـ التحليل الإحصائي الاستنتاجي لاختبار الفرضية التّ تم اقتراح 

 نتائج تعلم اللغة العربية. لضوالدفردات  ستيعابتأثنً كبنً للغاية بنٌ إ
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كأما الإحصاء الإستدلالي الذم قامت بها الباحثة في ىذا البحث فهو تقييم 
في  (Pearson)لدل بنًسوف  Product Momentالارتباط. استخدمت الباحثة معادلة 

 تقييم الارتباط بنٌ الدتغنًين. كىذا الإحصائي قامت بو الباحثة لاختبار الفرضية.
 كأما الدعادلة فهي كما يلي :

    =   ∑     ∑   ∑  

√[  ∑ ٕ  ∑  ٕ][  ∑ ٕ  ∑ ٕ  ∑  ٕ]
    

 البياف :  
r  ًمعامل الارتباط بنٌ متغن :x  ًكمتغنy 

N عدد الأفراد : 
 x: لرموع الدرحة  ∑  
 y: لرموع الدرجة  ∑  

 xy: لرموع حاصل ضرب   ∑  
 xلرموع مربعات القيم ٕ  : 
 yلرموع مربعات القيم  ٕ  :

x استيعاب الدفردات : 
y  نتائج تعلّم اللغة العربية : 

= عدد  Nمع  rhitung> rtabelيتم قبوؿ الفرضية الدقترحة إذا تم الحصوؿ على 
التّ تم الحصوؿ عليها مع  rٝ. سيتم الرجوع إلى قيمة ٘العينات كمستول ألعية 

 :rجدكؿ التفسنً التالي لقيمة 
 ٖ.ٖالجدكؿ    
 rتفسنً معامل الارتباط لقيمة   

 التفسنً دراجة علاقة نتيجة الرقم
 عدـ العلاقة  ٜٜٔ،ٓ – ٓٓ،ٓ .ٔ
 علاقة ضعيفية ٜٜٖ،ٓ – ٕٓ،ٓ .ٕ
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 علاقة متوسطة ٜٜ٘،ٓ – ٓٗ،ٓ .ٖ
 علاقة قوية ٜٜٚ،ٓ – ٓٙ،ٓ .ٗ
 علاقة قوية جدا ٓٓ،ٔ – ٓٛ،ٓ .٘

تعلم اللغة العربية  لضو نتائج( الدستقلالدفردات )الدتغنً  ستيعابلدعرفة حجم تأثنً إ 
 ( لؽكن حسابو باستخداـ الدعامل المحدد كىو:التابع)الدتغنً 

KD = rٕ x ٔٓٓٝ 
تعلم اللغة العربية ،  لضو نتائجفردات الد استيعابعلاكة على ذلك ، لتحديد معنى 

 .tتم إجراء اختبار ألعية باستخداـ اختبار 

   
√  ٕ
√ٔ   ٕ 

 البياف :
t  = قيمة العددt 

r  =معامل الارتباط 

N  =عدد عينات البحث 
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 الباب الرابع
 نتائج البحث

 بالو 2ثانويةّ الحكوميّة تاسيخيّة عن الددرسسة ال لمحة و . أ
 بالو 2ية الددرسسة الثانوية الحكومية اىو  .1

 بالو ٕالددرسة الثانوية الحكوميّة  : اسم
 بالو الشرقيّة ٔٗالشارع ـ.ح.نٕرين رقم  : العنواف
 بالو الشرقيّة : القرية
 بالو : الددينة
 سلاكيسى الوسطى : الولاية

 ٜ٘ٚٔيونيو  ٚٔ : تاريخ تأسيسها
 ٕ٘٘ٗٔٗ(ٔ٘ٗٓ) : رقم الذاتف

 أ : شهادة
 الدكتورندكس الحاج محمد أنس الداجستنً : رئيس الددرسة

 
 بالو 2 تاسيخ تأسيس الددرسسة الثانوية .2

تعليم معلّمي الدين الحكومي بالو,  اأصلهبالو  ٕكانت الددرسة الثانوية الحكومية 
فرفسور. دكتور.  بوزير الدين نَمهورية إندكنيسيا ٜ٘ٚٔيونيو  ٚٔفي تاريخ رسميّان  اافتتحه

، نٓوّؿ تعليم معلّمي الدين الحكومي إلى الددرسة ٕٜٜٔالحاج عبد الدكتّ علي. في السنة 
سنة  ٗٙبناء على مرسوـ كزير الدين نَمهورية إندكنيسيا لظرة  بالو ٕالثانوية الحكومية 

ٜٜٔٓ . 
نُيث بالو نٓسنٌ نفسها  ٕبعد تغينً الإسم، تواصلت الددرسة الثانوية الحكومية 

لؽكنها تلبية احتياجات المجتمع. كاف من الدأموؿ تغينً الاسم في ذلك الوقت أف تساكم 
 الأخرل.الددرسة كجودىا مع الددارس العامّة 
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العامّة نُيث لا يضطر  يهدؼ تغينً الاسم إلى نٓقيق الدساكاة بنٌ جميع الددارس
الناس للقلق بشأف دخوؿ الددرسة التّ يريدكنها. كمع ذلك، لالؽثل ىذا التغينً مصدر القلق 

بالو، فهو يعتمد على الإستراتيجية الداخلية لكل مدرسة  ٕلددير الددرسة الثانوية الحكومية 
 لزيادة كمية مدخلات الطلاب في الددرسة.

تنظيم باستمرار من خلاؿ إصلاح جوىر التعليم يتم تعزيز جهود التطوير كال
كنٓديث الدنهجية كتطوير الدرافق كالبنية التحتية كتوسيع كظائف الددرسة من تطوير التعليم 

 إلى التنمية الإجتماعية كالاقتصادية كالإلؽاف كالتقول.
بالو العديد من  ٕإنشائها حتّ الآف، شهدت الددرسة الثانوية الحكومية منذ 

التغينًات في قيادة مدير الددرسة الذين خدموا خلاؿ فترة تعليم معلّمي الدين الحكومي 
 بالو حتّ الآف في الجدكؿ التالي : ٕنُيث نٓولوا لاحقان إلى الددرسة الثانوية الحكومية 

 4.1الجدرول 
 بالو 2أسماء مدرساء الددرسسة الذين خدرموا في الددرسسة الثانوية الحكومية 

 فتّة الخدرمة الاسم النمرة
 ٜٔٛٔ-ٖٜٙٔسنة  زبنً زين جاركبا. ب.أ .ٔ
 ٖٜٛٔ-ٜٔٛٔسنة  دكتورندكس. الحاج. محمد دحلاف بيتالولو .ٕ
 ٜٛٛٔ-ٖٜٛٔسنة  دكتورندكس. أحدين ب. لصام .ٖ
 ٜٜٛٔ-ٜٛٛٔسنة  دكتورندكس. أحمد لؽاني .ٗ
 ٕٜٜٔ-ٜٜٛٔسنة  دكتورندكس. الحاجة. ستّ مهرة .٘
 ٜٜٛٔ-ٕٜٜٔسنة  الحاج. عبد الله صدادكتورندكس.  .ٙ
 ٕٔٓٓ-ٜٜٛٔسنة  دكتورندكس. الحاج. توفيق الرحمن .ٚ
 ٕٗٓٓ-ٕٔٓٓسنة  دكتورندكس. شمس الدين باداركنج .ٛ
 ٕٔٔٓ-ٕٗٓٓسنة  دكتورندا. الحاجة. عدكية مينتيماس .ٜ

 ٕٚٔٓ-ٕٔٔٓسنة  توفيق عيد الرحيم، س.أغ.، الداجستنً .ٓٔ
 ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓسنة  س.أغ.، الداجستنًمحمد فضلي،  .ٔٔ
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 الآف -ٜٕٔٓسنة  دكتورندكس. الحاج. محمد أنس الداجستنً .ٕٔ
كفقان للجدكؿ أعلاه، لؽكن لؽكن توضيح أف ىذه الددرسة قد أجرت تغينًات في 

مرة. كبالتالي، عند النظر إلى الجدكؿ أعلاه، فإنو يظهر أف الددرسة الثانوية  ٕٔالقيادة 
بالو تشمل الددرسة التّ كاف عمرىا قدلؽان جدان كلا تزاؿ موجودة حتّ الآف  ٕالحكومية 
 كناجحة.

عند النظر إليها من خلاؿ منصب كلّ مدير الددرسة في الددرسة الثانوية الحكومية 
بالو، فإف ىذا يشنً إلى أف التغينًات التنظيمية أك القيادية في الددرسة تتم بشكل  ٕ

 لا يكوف ىناؾ مدير يتولى القيادة لفترة طويلة جدان. صحيح كطبيعي كمنتظم. حتّ
 

 بالو 2الرؤية والبعثة في الددرسسة الثانوية الحكومية  .3
 الرؤية (ٔ

نٓقيق كائنات بشرية إسلامية، متفوقة، ماىرة كذات قدرة تنافسية عالية، كصديقة 
 للبيئة.

 البعثة (ٕ
 درسية إسلامية كحب القرآف كالأخلاؽ الكرلؽة.م خلق بيئة( أ)
القياـ بعملية تعلّم نشطة كخلاقة كفعالة كمبتكرة في تنمية القدرات ( ب)

كالدهارات الفكرية لدل الطلاب في لراؿ الدين كالدهارات الدهنية نّا يتوافق مع 
 تطور العلم كالتكنولوجيا.

لتوليد قادة الدستقبل الذين لديهم بصنًة إسلامية، كماجستنً في العلوـ ( ج)
 تنافسية عالية.كالتكنولوجيا كلديهم قدرة 

تعزيز الوعي كالاىتماـ بأعضاء الددرسة الذين لػبوف البيئة لخلق بيئة نظيفة ( د)
 كصحية كمظللة كمرلػة.
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 بالو. 2لمدرسسة الثانوية الحكومية الدوقع الجغرافي ل .ٗ
 ٗٔبالو في شارع ـ.ح. نٕرين لظرة.  ٕموقع الجغرافية الددرسة الثانوية الحكومية 

 التّ تقع بػػػػػػػ :بالو، مدينة بالو، 
 الشمالي : منزؿ الوطن

 الغربي : منزؿ الوطن
 الشرقي : منزؿ الوطن

 الجنوبي : الشارع ـ.ح. نٕرين.
بالو   ٕنظرا لدوقعها الجغرافي الاستراتيجي، يتم استخداـ الددرسة الثانوية الحكومية 

 كمدرسة لظوذجية في مدينة بالو.
 
 

 بالو 2الددرسسة الثانوية الحكومية  أحوال الددرسّسين وموظفين الإداسة في .5
يعتبر الدعلّم أك الدربّي أحد العوامل الدهمّة في أنشطة التدريس كالتعلّم، فوجودلعا 
مهم جدان. بدكف الدعلّمنٌ، لا لؽكن تنفيذ أنشطة التعلّم في الددارس. بالنسبة للطلاب، 
يعتبر الدعلّموف أفرادان لزترمنٌ للغاية  لأنو بفضلهم لؽكن للطلاب للحصوؿ على 

فهم أيضان معلّمنٌ كىم قدكة لطلابهم . إلى جانب كاجباتهم كمعلّمنٌ، الدعلومات كالدعرفة
في الددرسة كخارجها. بصرؼ النظر عن الدعلمنٌ، فإف العامل الداعم في الجهود الدبذكلة 
لتحسنٌ جودة التعليم، كخاصة في التعلّم، ىو كجود الكادر الإدارم، كفي ىذه الحالة 

وف، كأمناء الخزينة في اللجاف الددرسية، كالنظافة، كالأمن رئيس الإدارة، كالدوظفّوف الإداري
 كغنًىا.

 بالو : ٕقائمة تنفيذ الدهاـ في الددرسة الثانوية الحكومية 
 الحاج محمد أنس :  رئيس الددرسة (ٔ
 محمد خنًم :  رئيس الإدارة (ٕ
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 حريف الدين طاىر :  رئيس اللجنة (ٖ
 : نائب رئيس الددرسة  (ٗ

 أتيبا نور: الحاجة   لراؿ الدنهج( أ)
 : إرحاـ لراؿ العلاقات العامة( ب)
 : لسلص  لراؿ الطالب( ج)
 لراؿ الدرافق كالبنية التحتية : الحاج لاكد أكمارا( د)

 مدرّسان  ٔٛ : )مدرّس( فريق التدريس (٘
 موظفّا ٕٙ:  )موظّف( الإدارة (ٙ

 
 بالو 2أحوال الطلب في الددرسسة الثانوية الحكومية  .6

بالو. عدد الطلاب الددرسة  ٕالحكومية أحواؿ الطلاب في الددرسة الثانوية 
طالبان كعدد الطالبات  ٘٘ٗطالبان. عدد الطلاب  ٕٗٓ.ٔبالو ىو  ٕالثانوية الحكومية 

 طالبة. ٔٚ٘
 4.2الجدرول 

 بالو في العام 2أحوال الطلب في الددرسسة الثانوية الحكومية 
 2٠21-2٠2٠اسي الدرس 

 مجموع مؤنث مذكر الفصل النمرة
ٔ. X ٕٔ٘ ٜٕٔ ٖٗٗ 
ٕ. XI ٕٔٗ ٔٛٙ ٖٕٙ 
ٖ. XII ٔٙٔ ٜٖٔ ٖ٘ٗ 

 ٕٗٓ.ٔ ٔٚ٘ ٘٘ٗ لرموع
. ىذا يدؿّ ٔٚ٘كالطالبات  ٘٘ٗمن ىذا الجدكؿ نعرؼ أف عدد جميع الطلاب 

 طالبان. ٕٗٓ.ٔعلى الطالبات أكثر من الطلاب كعدد جميعو 
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 أحوال البنية التحتية .7
بالو إلى ثلاثة أنواع كىي  ٕالدرافق القائمة في الددرسة الثانوية الحكومية تنقسم 

 الأرض كالدبااني كالدرافق التعليمية على شكل كسائط كدعائم كىي :
 غرفة الدرساسة

غرفة رئيس الددرسة/رئيس الإدارة/نائب رئيس الددرسة/أمينة الصندكؽ/الإدارة  (ٔ
 كالددرّس.

 غرفة دراسة. ٖ٘ (ٕ
 غرفة الدعوة. (ٖ
 .للمراىقنٌ غرفة مركز الدعلومات كاستشارات الصحة الإلصابية (ٗ
 .معمل الأحياء كالكيمياء (٘
 .معمل الفيزياء (ٙ
 .معمل اللغة (ٚ
 .معمل الكمبيوتر (ٛ
 .غرفة الوسائط الدتعددة (ٜ

 .كتبةالد (ٓٔ
 الدسجد. (ٔٔ
 مسكن للأكلاد كمسكن للبنات. (ٕٔ
 .البنية التحتية للرياضة كالدسرح كالفنوف (ٖٔ
 .مرافق للأزياء (ٗٔ
 .مرافق للزراعة الدتكاملة (٘ٔ
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 ديوان الددرسسة
 4.3الجدرول 

 سؤية حالة الدساحة الدكتبية في الجدرول التالي:
 الدعلومات العدد اسم الدرافق النمرة

 جيّد ٔ كرسي رئيس الددرسة .ٔ
 جيّد ٔ مكتب رئيس الددرسة .ٕ
 جيّد ٗ كرسي نائب رئيس الددرسة .ٖ
 جيّد ٗ مكتب تائب رئيس الددرسة .ٗ
 جيّد ٙٚ كرسي الددرّس .٘
 جيّد ٙٚ مكتب الددرّس .ٙ
 جيّد ٕٙ كرسي الإدارة .ٚ
 جيّد ٕٙ مكتب الإدارة .ٛ
 جيّد ٛٔ كمبوتر .ٜ

 جيّد ٕ آلة كاتبة .ٓٔ
 جيّد ٖٗ السبّورة .ٔٔ
 جيّد ٜٙٗ كرسي الطالب .ٕٔ
 جيّد ٜٙٗ مكتب الطالب .ٖٔ
 جيّد ٘ٙ الجزانة .ٗٔ
 جيّد ٔ فوتوكوبيآلة  .٘ٔ

 
 حالة الدبنى

 4.4الجدرول 
 الددرسسي في الجدرول التالي:سؤية حالة الدبنى 

 الدعلومات العدد اسم الغرفة الرقم
 جيّد ٔ غرفة رئيس الددرسة .ٔ
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 جيّد ٔ غرفة رئيس الإدارة .ٕ
 جيّد ٔ غرفة نائب رئيس الددرسة  .ٖ
 جيّد ٔ غرفة الإدارة .ٗ
 جيّد ٔ غرفة أمنٌ الصندكؽ .٘
 جيّد ٔ غرفة لجنة الخزانة .ٙ
 جيّد ٖ غرفة الددرّسنٌ .ٚ
 جيّد ٔ غرفة التوجيو الإرشاد  .ٛ
 جيّد ٕ٘ غرفة الدراسي .ٜ

 جيّد ٔ غرفة معمل كيميا .ٓٔ
 جيّد ٔ غرفة معمل الفيزياء .ٔٔ
 جيّد ٔ غرفة الصليب الأحمر للأحداث .ٕٔ
 جيّد ٔ غرفة الفن .ٖٔ
 جيّد ٔ الدسجد .ٗٔ
 جيّد ٖ مسكن الطلاب .٘ٔ
 جيّد ٔ غرفة لستبر الأحياء .ٙٔ
 جيّد ٔ غرفة معمل اللغة .ٚٔ
 جيّد ٔ غرفة معمل كمبوتر .ٛٔ
 جيّد ٔ غرفة الدكتبة .ٜٔ
 جيّد ٔ غرفة الوسائط الدتعددة .ٕٓ
 جيّد ٔ قاعة مركز مصادر التعلم الدشتركة .ٕٔ
 جيّد ٔ أمانة مركز مصادر التعلم الدشتركة .ٕٕ
غرفة تدريب مركز مصادر التعلم  .ٖٕ

 الدشتركة
 جيّد ٔ

 جيّد ٔ مبنى السيارات .ٕٗ
 جيّد ٔ بناء الأزياء .ٕ٘
 جيّد ٔ بناء مزرعة .ٕٙ
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 جيّد ٔ سقيفة الدزرعة .ٕٚ
 جيّد ٔ غرفة تنظيم الطلاب .ٕٛ
 جيّد ٔ غرفة الكشافة .ٜٕ

 
 2الصف الثاني في الددرسسة الثانوية الحكومية  دسجة استيعاب الدفردات عندر الطلب . ب

 بالو
استيعاب الدفردات لدعرفة قيمة الدتوسط في الصف الثاني في قامت الباحثة اختبار  

بناء على تلميذان.  ٚٚكعدد أفراده  ٕ٘بالو. كلرموع الأسئلة  ٕالددرسة الثانوية الحكومية 
بالو  ٕالبحث الذم تّم، فدرجة استيعاب التلاميذ في الدفردات في الددرسة الثانوية الحكومية 

 الآتي : في الجدكؿ
 4.5الجدرول 

 نتائج اختباس الدفردات
 التقدير قيمة اصابة الفصل اسم الطالب الرقم

 جيّد جدا ٓٓٔ ٕ٘ علم الطبيعة عندم نورا سلسبيلا .ٔ
 حيّد ٛٙ ٚٔ علم الطبيعة فاطر مولانا نوردين .ٕ
 حيّد جدا ٓٛ ٕٓ علم الطبيعة إفةّ عليا نور .ٖ
 جيّد ٓٙ ٘ٔ علم الطبيعة نبيل نور خالص .ٗ
 حيّد جدا ٗٛ ٕٔ علم الطبيعة نظيفة خنًاني  .٘
 جيّد جدا ٕٜ ٖٕ علم الطبيعة ربيعة العدكية .ٙ
 جيّد جدا ٕٜ ٖٕ علم الطبيعة عليا عفيفة .ٚ
 جيّد جدا ٜٙ ٕٗ علم الطبيعة سيسي أكليا أككتافيا .ٛ
 جيّد ٗٙ ٙٔ علم الطبيعة محمد فخرل أبرار .ٜ

 جيّد ٗٙ ٙٔ الطبيعة علم رحمة مولدة .ٓٔ
 جيّد جدا ٙٚ ٜٔ علم الطبيعة محمد أديتيا ساترياجي .ٔٔ
 جيّد جدا ٛٛ ٕٕ علم الطبيعة نور الخنًية .ٕٔ
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 جيّد جدا ٜٙ ٕٗ علم الطبيعة نشيطة .ٖٔ
 جيّد ٕٚ ٛٔ علم الطبيعة تانيا .ٗٔ
 جيّد ٛٙ ٚٔ علم الطبيعة زلفياف درىم .٘ٔ
 جيّد جدا ٕٜ ٖٕ الطبيعةعلم  أكلياء دين الخنً .ٙٔ
 جيّد جدا ٕٜ ٖٕ علم الطبيعة نور زكية .ٚٔ
 جيّد جدا ٕٜ ٖٕ علم الطبيعة نور الأكلية .ٛٔ
 جيّد جدا ٕٜ ٖٕ علم الطبيعة أـ الزىراء عطاس .ٜٔ
 جيّد ٙ٘ ٗٔ علم الطبيعة رلػاف نوردينشاه .ٕٓ
 جيّد جدا ٓٛ ٕٓ علم الطبيعة مفتاح الرحمن أمنًالدين .ٕٔ
 جيّد جدا ٓٓٔ ٕ٘ علم الطبيعة عندم عزكل حذيفة .ٕٕ
 جيّد جدا ٓٓٔ ٕ٘ علم الطبيعة مغنية فهدة .ٖٕ
 جيّد جدا ٓٛ ٕٓ علم الطبيعة أنتاريزكو كامل حسنى .ٕٗ
 جيّد ٕٚ ٛٔ علم الطبيعة محمد ىلاؿ .ٕ٘
 جيّد ٗٙ ٙٔ علم الطبيعة فاني رحمة سارم .ٕٙ
 جيّد ٓٙ ٘ٔ علم الطبيعة لطيفة لزمودة .ٕٚ
 جيّد جدا ٗٛ ٕٔ علم الطبيعة أكليا زكرم سابيلا .ٕٛ
 جيّد جدا ٕٜ ٖٕ علم الطبيعة كيكي رحمت شريف .ٜٕ
 جيّد جدا ٓٓٔ ٕ٘ علم الطبيعة نساء أناندا .ٖٓ
 جيّد ٛٙ ٚٔ علم الطبيعة ديندا نورىداية .ٖٔ
 جيّد ٗٙ ٙٔ علم الطبيعة ركقي عبدالله .ٕٖ
 جيّد جدا ٓٓٔ ٕ٘ علم الطبيعة سافيترامحمد أيدؿ  .ٖٖ
 جيّد جدا ٗٛ ٕٔ علم الطبيعة النساء شفا كينانتّ .ٖٗ
 جيّد جدا ٓٛ ٕٓ علم الطبيعة زلدا سافيترم .ٖ٘
 جيّد جدا ٙٚ ٜٔ علم الطبيعة كاندا جاىياني .ٖٙ
 جيّد جدا ٙٚ ٜٔ علم الطبيعة فادم رزفية .ٖٚ
 جيّد ٕٚ ٛٔ علم الطبيعة ديني دكم رمضاف .ٖٛ
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 جيّد ٛٙ ٚٔ علم الطبيعة فاضل دركسا .ٜٖ
 جيّد ٕٚ ٛٔ علم الطبيعة محمد ىاركف لػنٍ .ٓٗ
 جيّد ٓٙ ٘ٔ علم الطبيعة أكبر .ٔٗ
 جيّد جدا ٓٓٔ ٕ٘ علم الطبيعة عاطية قرةّ عيني .ٕٗ
 جيّد جدا ٕٜ ٖٕ علم الطبيعة دكم ألصرايني .ٖٗ
 جيّد جدا ٜٙ ٕٗ علم الطبيعة نبيلة علياء ميفيا .ٗٗ
 جيّد ٗٙ ٙٔ علم الطبيعة محمد فاطر شعباف .٘ٗ
 جيّد ٗٙ ٙٔ علم الإجتماع فنًجياكاف أحمد فهريزم .ٙٗ
 جيّد ٛٙ ٚٔ علم الإجتماع محمد أجونج .ٚٗ
 جيّد جدا ٜٙ ٕٗ علم الإجتماع دكم يولي أفريانتّ .ٛٗ
 جيّد جدا ٓٓٔ ٕ٘ علم الإجتماع نادرة يلفي سبيلة .ٜٗ
 جيّد جدا ٛٛ ٕٕ علم الإجتماع نور الفتّ .ٓ٘
 جيّد جدا ٙٚ ٜٔ علم الإجتماع ضياء سكينة .ٔ٘
 جيّد جدا ٛٛ ٕٕ علم الإجتماع رحمت ىدايت  .ٕ٘
 جيّد جدا ٓٛ ٕٓ علم الإجتماع أجوس سالم سابوترا .ٖ٘
 جيّد جدا ٙٚ ٜٔ علم الإجتماع عبد الدنوّر  .ٗ٘
 جيّد ٛٙ ٚٔ علم الإجتماع عارفة رمضاف .٘٘
 جيّد ٕٚ ٛٔ علم الإجتماع ؤحماكاتي كيدياننجسيو  .ٙ٘
 جيّد جدا ٕٜ ٖٕ علم الإجتماع حسن الدرعية .ٚ٘
 جيّد ٗٙ ٙٔ علم الإجتماع كحي كورنياكاف .ٛ٘
 جيّد جدا ٗٛ ٕٔ علم الإجتماع نيشا ريفتشا رحمد .ٜ٘
 جيّد جدا ٕٜ ٖٕ علم الإجتماع فضيلة علياء رمضاف .ٓٙ
 جيّد جدا ٓٓٔ ٕ٘ علم الدين عارؼ رحمن كونو .ٔٙ
 جيّد جدا ٗٛ ٕٔ علم الدين أرشد .ٕٙ
 جيّد جدا ٛٛ ٕٕ علم الدين جترة جاىياني .ٖٙ
 جيّد جدا ٙٚ ٜٔ علم الدين فضيلة أسريانتّ .ٗٙ
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 جيّد ٕٚ ٛٔ علم الدين افتتو رزقياني .٘ٙ
 جيّد جدا ٛٛ ٕٕ علم الدين عزت الدهمة .ٙٙ
 جيّد جدا ٜٙ ٕٗ علم الدين أزىرممحمد  .ٚٙ
 جيّد ٛٙ ٚٔ علم الدين محمد نِارم .ٛٙ
 جيّد ٗٙ ٙٔ علم الدين نور أليفة .ٜٙ
 جيّد جدا ٓٛ ٕٓ علم الدين محمد رفقي .ٓٚ
 جيّد ٕٚ ٛٔ علم الدين محمد يونس .ٔٚ
 جيّد ٛٙ ٚٔ علم الدين نسول أجيتا .ٕٚ
 جيّد جدا ٗٛ ٕٔ علم الدين نور أفني دركاف .ٖٚ
 جيّد جدا ٓٛ ٕٓ علم الدين نور العنٌ فتية .ٗٚ
 جيّد جدا ٛٛ ٕٕ علم الدين شفيقة نور الإفن .٘ٚ
 جيّد ٕٚ ٛٔ علم الدين ريا نوفيتا موليا .ٙٚ
 جيّد جدا ٓٛ ٕٓ علم الدين نور ىداية .ٚٚ

ٙ٘.ٔ  المجموع
ٚ 

ٙ.ٜٔ
ٙ 

 

، كالتلاميذ ٛ=  ٓٓٔالنتيجة  من الجدكؿ السابق عرفت الباحثة أف التلاميذ نالوا 
، ٖ=  ٓٙ، كالتلاميذ نالوا النتيجة ٛ=  ٓٛ، كالتلاميذ نالوا النتيجة ٛ=  ٛٙنالوا النتيجة 

، كالتلاميذ نالوا النتيجة ٓٔ=  ٕٜ، كالتلاميذ نالوا النتيجة ٙ=  ٗٛكالتلاميذ نالوا النتيجة 
، كالتلاميذ ٙ=  ٙٚا النتيجة ، كالتلاميذ نالو ٛ=  ٗٙ، كالتلاميذ نالو النتيجة ٘=  ٜٙ

 .ٙ=  ٛٛ، كالتلاميذ نالو النتبجة ٙ٘، كالتلميذ ناؿ النتيجة ٛ=  ٕٚنالوا النتيجة 
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 (1سسم البياني )
 نتائج اختباس الدفردات

 
ٜٙٔ.ٙ، ظهر أف التلاميذ نالوا الدرجة المجموعة فمن نتائج ىذا اختبار الدفردات 

. كمن ىنا فإف ٜٗ، كفي الدستول جيّد جدا = ٕٛجيّد = . كأما التلاميذ في الدستول 
 استيعابهم في الدفردات بصيغة أغلبية جيّد جدا.

 من الجدكؿ السابق تستطيع الباحثة أف تقدـ ما يلي : 
كالدعنى أنو بتقدير  ٓٓٔأعلى القيمة الدرجة استيعاب الدفردات عند التلاميذ ىي  

 كالدعنى أنو بتقدير جيّد. ٙ٘ت فهي جيّد جدا، كأما أدناىا لتلك الدرجا
( xقامت الباحثة نُساب الدتوسط لكلّ الدتغنً. الدتغنً الأكؿ استيعاب الدفردات ) 

سؤالان بعدد  ٕ٘ىي من القيمة اختبار الدفردات، كلرموع الأسئلة  (ٜٙٔ.ٙنّجموع )
تلميذان. كبعد ذلك نُسب المجموع لدعرفة قيمة الدتوسط من درجة استيعاب  ٚٚأفراده 

  الدفردات يستخدـ الدعادلة فهي كما يلي :
Statistics 

Nilai Mufradat   

N Valid 77 

Missing 1 

Mean 81.47 

Median 81.11 

Mode 92 
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 ضعيف مقبول جيّد جيّدجدا
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Minimum 56 

Maximum 111 

 
Nilai Mufradat 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 56 1 1.3 1.3 1.3 

61 3 3.9 3.9 5.2 

64 8 11.4 11.4 15.6 

68 8 11.4 11.4 26.1 

72 8 11.4 11.4 36.4 

76 6 7.8 7.8 44.2 

81 8 11.4 11.4 54.5 

84 6 7.8 7.8 62.3 

88 6 7.8 7.8 71.1 

92 11 13.1 13.1 83.1 

96 5 6.5 6.5 89.6 

111 8 11.4 11.4 111.1 

Total 77 111.1 111.1  

 
يستطيعوا  أنهمكبعد استخداـ الباحثة قيمة الدتوسط، أف التلاميذ متدربنٌ  

كذلك تدؿّ على قيمة جيّد جدا  (ٚٗ.ٓٛباختبار الدفردات لأف قيمة الدتوسط المحصولة )
 لأف القيمة أقرب إلى أعلى القيمة.

 الجدرول 
 صحة الاختباس

 البياف قيمة كبنًة rtabelقيمة  rhitungقيمة  الدتغنً
Xٔ .ٕٖٔ ٓ.ٕٕٚ .ٖٓٗ صحيح 

Xٕ .ٕٜٜ ٓ.ٕٕٚ .ٓٓٛ صحيح 

Xٖ .ٖٛٚ ٓ.ٕٕٚ .ٓٓٔ صحيح 

Xٗ .ٕ٘٘ ٓ.ٕٕٚ .ٕٓ٘ صحيح 
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X٘ .ٕٙٙ ٓ.ٕٕٚ .ٕٓٓ صحيح 

Xٙ .ٖٛ٘ ٓ.ٕٕٚ .ٓٓٔ صحيح 

Xٚ .ٕٕٙ ٓ.ٕٕٚ .ٕٓٔ صحيح 

Xٛ .ٖٕٔ ٓ.ٕٕٚ .ٓٓٗ صحيح 

Xٜ .ٕ٘٘ ٓ.ٕٕٚ .ٕٓ٘ صحيح 

Xٔٓ .ٖٗٙ ٓ.ٕٕٚ .ٕٓٓ صحيح 

Xٔٔ .ٖٔٚ ٓ.ٕٕٚ .ٓٓ٘ صحيح 

Xٕٔ .ٕٖٜ ٓ.ٕٕٚ .ٖٓٙ صحيح 

Xٖٔ .ٕٗٚ ٓ.ٕٕٚ .ٓٓٓ صحيح 

Xٔٗ .ٖٛ٘ ٓ.ٕٕٚ .ٓٓٔ صحيح 

Xٔ٘ .ٕٛٛ ٓ.ٕٕٚ .ٓٔٔ صحيح 

Xٔٙ .ٕٚٔ ٓ.ٕٕٚ .ٓٔٚ صحيح 

Xٔٚ .ٗٗٚ ٓ.ٕٕٚ .ٓٓٓ صحيح 

Xٔٛ .ٕ٘ٔ ٓ.ٕٕٚ .ٕٓٛ صحيح 

Xٜٔ .ٖٗٔ ٓ.ٕٕٚ .ٕٓٓ صحيح 

Xٕٓ .ٕٕٜ ٓ.ٕٕٚ .ٓٗ٘ صحيح 

Xٕٔ .ٖٗٙ ٓ.ٕٕٚ .ٕٓٓ صحيح 

Xٕٕ .ٕٗٛ ٓ.ٕٕٚ .ٓٓٓ صحيح 

Xٕٖ .ٕٗٔ ٓ.ٕٕٚ .ٖٓٗ صحيح 

Xٕٗ .ٖٜٛ ٓ.ٕٕٚ .ٓٓٓ صحيح 

Xٕ٘ .ٕٗٚ ٓ.ٕٕٚ .ٓٓٓ صحيح 
 

 بالو 2نتائج تعلّم اللغة العربية لطلب الصف الثاني في الددرسسة الثانوية الجكومية  . ج
لوصف البيانات عن نتائج تعلّم اللغة العربية لطلاب الصف الثاني، الباحثة  

سؤالان كعدد  ٖٓتعطي الإختبار أيضان إلى الدستجيبنٌ الذين كانوا سواء، كلرموع الأسئلة 
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تلميذان من شعبة  ٘ٔتلميذان من شعبة علم الطبيعة، ك ٘ٗتلميذان، تتكوف من  ٚٚأفراده 
تلميذان من شعبة علم الدين. فتحصل البيانات نتائج الإختبار على  ٚٔعلم الإجتماع، ك 

 النحو كما في الجدكؿ التالي :
 4.6الجدرول 

  تعلّم اللّغة العربية نتائج
 التقدير قيمة الفصل اسم الطالب الرقم

 جيّد جدا ٜ٘ علم الطبيعة عندم نورا سلسبيلا .ٔ
 حيّد ٓٚ علم الطبيعة فاطر مولانا نوردين .ٕ
 حيّد ٗٛ علم الطبيعة إفةّ عليا نور .ٖ
 مقبوؿ ٛ٘ علم الطبيعة نبيل نور خالص .ٗ
 حيّد ٔٚ علم الطبيعة نظيفة خنًاني  .٘
 جيّد ٛٚ علم الطبيعة ربيعة العدكية .ٙ
 جيّد ٖٛ علم الطبيعة عليا عفيفة .ٚ
 جيّد جدا ٜٓ علم الطبيعة سيسي أكليا أككتافيا .ٛ
 جيّد ٔٚ علم الطبيعة محمد فخرل أبرار .ٜ

 مقبوؿ ٘ٙ علم الطبيعة رحمة مولدة .ٓٔ
 جيّد ٗٚ علم الطبيعة محمد أديتيا ساترياجي .ٔٔ
 جيّد ٔٛ علم الطبيعة نور الخنًية .ٕٔ
 جيّد جدا ٖٜ الطبيعةعلم  نشيطة .ٖٔ
 جيّد ٗٚ علم الطبيعة تانيا .ٗٔ
 مقبوؿ ٜٙ علم الطبيعة زلفياف درىم .٘ٔ
 جيّد جدا ٖٜ علم الطبيعة أكلياء دين الخنً .ٙٔ
 جيّد ٘ٛ علم الطبيعة نور زكية .ٚٔ
 جيّد جدا ٜٓ علم الطبيعة نور الأكلية .ٛٔ
 جيّد جدا ٚٛ علم الطبيعة أـ الزىراء عطاس .ٜٔ
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 مقبوؿ ٜ٘ علم الطبيعة رلػاف نوردينشاه .ٕٓ
 جيّد جدا ٛٛ علم الطبيعة مفتاح الرحمن أمنًالدين .ٕٔ
 جيّد جدا ٜٚ علم الطبيعة عندم عزكل حذيفة .ٕٕ
 جيّد جدا ٜٔ علم الطبيعة مغنية فهدة .ٖٕ
 جيّد ٖٛ علم الطبيعة أنتاريزكو كامل حسنى .ٕٗ
 جيّد ٜٚ علم الطبيعة محمد ىلاؿ .ٕ٘
 جيّد ٚٚ علم الطبيعة فاني رحمة سارم .ٕٙ
 مقبوؿ ٛٙ علم الطبيعة لطيفة لزمودة .ٕٚ
 جيّد ٓٚ علم الطبيعة أكليا زكرم سابيلا .ٕٛ
 جيّد جدا ٛٛ علم الطبيعة كيكي رحمت شريف .ٜٕ
 جيّد جدا ٜٓ علم الطبيعة نساء أناندا .ٖٓ
 جيّد ٔٛ علم الطبيعة ديندا نورىداية .ٖٔ
 جيّد ٜٚ علم الطبيعة ركقي عبدالله .ٕٖ
 جيّد جدا ٜٛ علم الطبيعة محمد أيدؿ سافيترا .ٖٖ
 جيّد جدا ٜٔ علم الطبيعة النساء شفا كينانتّ .ٖٗ
 جيّد جدا ٛٛ علم الطبيعة زلدا سافيترم .ٖ٘
 جيّد ٓٛ علم الطبيعة كاندا جاىياني .ٖٙ
 جيّد ٘ٛ علم الطبيعة فادم رزفية .ٖٚ
 جيّد ٜٚ علم الطبيعة دكم رمضافديني  .ٖٛ
 مقبوؿ ٜٙ علم الطبيعة فاضل دركسا .ٜٖ
 جيّد ٖٚ علم الطبيعة محمد ىاركف لػنٍ .ٓٗ
 ضعيف ٕ٘ علم الطبيعة أكبر .ٔٗ
 جيّد ٘ٚ علم الطبيعة عاطية قرةّ عيني .ٕٗ
 مقبوؿ ٜٙ علم الطبيعة دكم ألصرايني .ٖٗ
 جيّد جدا ٖٜ علم الطبيعة نبيلة علياء ميفيا .ٗٗ
 مقبوؿ ٓٙ علم الطبيعة محمد فاطر شعباف .٘ٗ
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 ضعيف ٕ٘ علم الإجتماع فنًجياكاف أحمد فهريزم .ٙٗ
 مقبوؿ ٘ٙ علم الإجتماع محمد أجونج .ٚٗ
 جيّد جدا ٜٓ علم الإجتماع دكم يولي أفريانتّ .ٛٗ
 جيّد جدا ٜٛ علم الإجتماع نادرة يلفي سبيلة .ٜٗ
 جيّد ٖٛ الإجتماععلم  نور الفتّ .ٓ٘
 جيّد ٘ٚ علم الإجتماع ضياء سكينة .ٔ٘
 جيّد ٚٚ علم الإجتماع رحمت ىدايت  .ٕ٘
 جيّد ٔٛ علم الإجتماع أجوس سالم سابوترا .ٖ٘
 جيّد ٓٛ علم الإجتماع عبد الدنوّر  .ٗ٘
 مقبوؿ ٗٙ علم الإجتماع عارفة رمضاف .٘٘
 جيّد ٓٚ علم الإجتماع ؤحماكاتي كيدياننجسيو  .ٙ٘
 جيّد جدا ٜٓ علم الإجتماع حسن الدرعية .ٚ٘
 ضعيف ٜٗ علم الإجتماع كحي كورنياكاف .ٛ٘
 جيّد جدا ٚٛ علم الإجتماع نيشا ريفتشا رحمد .ٜ٘
 ديّ ج ٙٚ علم الإجتماع فضيلة علياء رمضاف .ٓٙ
 جيّد جدا ٜٔ علم الدين عارؼ رحمن كونو .ٔٙ
 جيّد جدا ٛٛ علم الدين أرشد .ٕٙ
 دجيّ  ٙٚ علم الدين جترة جاىياني .ٖٙ
 جيّد ٗٛ علم الدين فضيلة أسريانتّ .ٗٙ
 د جداجيّ  ٜٔ علم الدين افتتو رزقياني .٘ٙ
 جيّد ٗٚ علم الدين عزت الدهمة .ٙٙ
 جيّد جدا ٜٛ علم الدين محمد أزىرم .ٚٙ
 مقبوؿ ٜٙ علم الدين محمد نِارم .ٛٙ
 ضعيف ٗ٘ علم الدين نور أليفة .ٜٙ
 جيّد ٓٛ علم الدين محمد رفقي .ٓٚ
 جيّد ٜٚ علم الدين محمد يونس .ٔٚ
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 جيّد ٓٚ علم الدين نسول أجيتا .ٕٚ
 جيّد جدا ٛٛ علم الدين نور أفني دركاف .ٖٚ
 جيّد ٔٛ علم الدين نور العنٌ فتية .ٗٚ
 جيّد ٛٚ علم الدين شفيقة نور الإفن .٘ٚ
 مقبوؿ ٛ٘ علم الدين ريا نوفيتا موليا .ٙٚ
 جيّد ٘ٚ علم الدين نور ىداية .ٚٚ

ٖٓ.ٙ  المجموع
٘ 

 

، كالتلميذ ٖ=ٓٚ السابق، عرفت الباحثة أف التلاميذ نالوا النتيجةمن الجدكؿ   
، كالتلميذاف نالا ٛ٘، كالتلميذاف نالا النتيجة ٗٛ، كالتلميذاف نالا النتيجة ٜ٘ناؿ النتيجة 

، كالتلاميذ نالوا ٖ=ٖٛ، كالتلاميذ نالوا النتيجة ٛٚ، كالتلميذاف نالا النتيجة ٔٚالنتيجة 
، كالتلاميذ نالوا ٖ=ٗٚ، كالتلاميذ تالوا النتيجة ٘ٙ، كالتلميذاف نالا النتيجة ٖ=ٜٓالنتيجة 
، كالتلميذاف ٗ=ٜٙ، كالتلاميذ نالوا النتيجة ٖ=ٖٜ، كالتلاميذ نالوا النتيجة ٗ=ٔٛالنتيجة 

، كالتلاميذ نالوا ٜ٘، كالتلميذ ناؿ النتيجة ٚٛالنتيجة ، كالتلميذاف نالا ٘ٛنالا النتيجة 
، كالتلاميذ نالوا ٗ=ٜٔ، كالتلاميذ نالوا النتيجة ٜٚالنتيجة ، كالتلميذ ناؿ ٘=ٛٛالنتيجة 
، كالتلميذاف نالا ٛٙ، كالتلميذ ناؿ النتيجة ٚٚ، كالتلميذاف نالا النتيجة ٗ=ٜٚالنتيجة 
، كالتلميذ ناؿ ٖ=ٓٛ، كالتلاميذ نالوا النتيجة ٜٛ ، كالتلميذاف نالا النتيجةٜٓالنتيجة 
، كالتلميذ ناؿ ٖ=٘ٚ، كالتلاميذ نالوا النتيجة ٕ٘كالتلميذاف نالا النتيجة ، ٖٚالنتيجة 
، كالتلميذاف نالا النتيجة ٜٗ، كالتلميذ ناؿ النتيجة ٗٙ، كالتلميذ ناؿ النتيجة ٓٙالنتيجة 

 .ٜٛ، كالتلميذ ناؿ النتيجة ٓٚؿ النتيجة ، كالتلميذ ناٗ٘، كالتلميذ ناؿ النتيجة ٙٚ
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 (ٕرسم البياني )
 تعلّم اللّغة العربية نتائج

 
فمن نتائج تعلّم اللغة العربية السابقة، ظهر أف التلاميذ نالوا الدرجة المحصولة  

، كفي الدستول ٕٔ، كفي الدستول مقبوؿ=ٗ. كأما التلاميذ في الدستول ضعيف=ٖ٘ٓ.ٙ
بصيغة أغلبية  من ىنا فإف نتيجتهم في التعلّم. ك ٕٗالدستول جيّد جدا=،كفي ٖٚجيّد=
 جيّد.

 من الجدكؿ السابق، تستطيع الباحثة أف تقدـ ما يلي : 
كالدعنى أنو بتقدير جيّد جدا، كأما  ٜٛأعلى القيمة لدرجة نتائج تعلّم اللّغة العربيّة ىي 

 ضعيف.كالدعنى أنو بتقدير  ٜٗأدناىا لتلك الدرجات فهي 
قامت الباحثة نُساب الدتوسط لكل الدتغنً. الدتغنً الثاني نتائج تعلّم اللّغة العربيّة  

(Y( نّجموع )ٙ.ٖٓ٘ ىي من القيمة نتائج التعلّم، كلرموع الأسئلة )ٖٓ  سؤالا بعدد
، نتائج تعلّمتلميذا. كبعد ذلك نُسب المجموع لدعرفة قيمة الدتوسط من درجة  ٚٚأفراده 

 لدعادلة فهي كما يلي :يستخدـ ا
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Statistics 

Nilai Hasil Belajar Bhs. Arab   

N Valid 77 

Missing 1 

Mean 78.38 

Median 79.11 

Mode 88
a
 

Minimum 49 

Maximum 98 

a. Multiple modes exist. The 

smallest value is shown 

 

 
Nilai Hasil Belajar Bhs. Arab 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 49 1 1.3 1.3 1.3 

52 2 2.6 2.6 3.9 

54 1 1.3 1.3 5.2 

58 2 2.6 2.6 7.8 

59 1 1.3 1.3 9.1 

61 1 1.3 1.3 11.4 

64 1 1.3 1.3 11.7 

65 2 2.6 2.6 14.3 

68 1 1.3 1.3 15.6 

69 4 5.2 5.2 21.8 

71 4 5.2 5.2 26.1 

71 2 2.6 2.6 28.6 

73 1 1.3 1.3 29.9 

74 3 3.9 3.9 33.8 

75 3 3.9 3.9 37.7 

76 2 2.6 2.6 41.3 

77 2 2.6 2.6 42.9 

78 2 2.6 2.6 45.5 

79 4 5.2 5.2 51.6 

81 3 3.9 3.9 54.5 

81 4 5.2 5.2 59.7 
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83 3 3.9 3.9 63.6 

84 2 2.6 2.6 66.2 

85 2 2.6 2.6 68.8 

87 2 2.6 2.6 71.4 

88 5 6.5 6.5 77.9 

89 1 1.3 1.3 79.2 

91 5 6.5 6.5 85.7 

91 4 5.2 5.2 91.9 

93 3 3.9 3.9 94.8 

95 1 1.3 1.3 96.1 

97 1 1.3 1.3 97.4 

98 2 2.6 2.6 111.1 

Total 77 111.1 111.1  

 
أنهم يستطيعوا كبعد استخداـ الباحثة قيمة الدتوسط، أف التلاميذ متدرّبنٌ  

( كذلك تدؿّ على ٖٛ.ٛٚباختبار نتائج تعلّم اللغة العربية، لأف قيمة الدتوسط المحصولة )
 القيمة أقرب إلى أعلى القيمة.

 
في الدرسسة تأثير استيعاب الدفردات نحو نتائج تعلّم اللّغة العربيّة لطلب الصف الثاني  . د

 بالو 2الثاّنويةّ الحكوميّة 
مت الباحثة ىي أف استيعاب الدفردات العلاقة إلغابيا بنتائج تعلّم الفرضية التّ قد 

بالو. كالدراد بالعلاقة  ٕاللّغة العربيّة لطلاب الصف الثاني في الددرسة الثانوية الحكومية 
تغنًّ الأخرل في نفس الانْاه. مثلا كلما الإجابي ىو إذا تغنًّ أحد الدتغنًين في انْاه معنٌ ي

ارتفعت درجة استيعاب الدفردات ارتفعت نتيجة تعلّم اللّغة العربية، ككلّما الطفضت درجة 
 استيعاب الدفردات الطفضت نتيجة تعلّم اللغة العربية.

 : كبناء على الجدكؿ السابق تستطيع الباحثة أف تقدّـ الجدكؿ كما يلي
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 4.7الجدرول 
 النتيجة في العلقة بين استيعاب الدفردات التلميذ ونتيجة 

 تعلّمهم في اللغة العربية
 X Y Xٕ Yٕ XY الرقم

ٔ. ٔٓٓ ٜ٘ ٔٓٓٓٓ ٜٕٓ٘ ٜ٘ٓٓ 
ٕ. ٙٛ ٚٓ ٕٗٙٗ ٜٗٓٓ ٗٚٙٓ 
ٖ. ٛٓ ٛٗ ٙٗٓٓ ٚٓ٘ٙ ٕٙٚٓ 
ٗ. ٙٓ ٘ٛ ٖٙٓٓ ٖٖٙٗ ٖٗٛٓ 
٘. ٛٗ ٚٔ ٚٓ٘ٙ ٘ٓٗٔ ٖٕٙ٘ 
ٙ. ٜٕ ٚٛ ٛٗٙٗ ٙٓٛٗ ٚٔٚٙ 
ٚ. ٜٕ ٖٛ ٛٗٙٗ ٕٚٚٛ ٖٚٙٙ 
ٛ. ٜٙ ٜٓ ٜٕٔٙ ٛٔٓٓ ٕٛٛٓ 
ٜ. ٙٗ ٚٔ ٜٗٓٙ ٘ٓٗٔ ٗ٘ٗٗ 

ٔٓ. ٙٗ ٙ٘ ٜٗٓٙ ٕٕٗ٘ ٗٔٙٓ 
ٔٔ. ٚٙ ٚٗ ٘ٚٚٙ ٘ٗٚٙ ٕ٘ٙٗ 
ٕٔ. ٛٛ ٛٔ ٚٚٗٗ ٙ٘ٙٔ ٕٚٔٛ 
ٖٔ. ٜٙ ٜٖ ٜٕٔٙ ٜٛٙٗ ٜٕٛٛ 
ٔٗ. ٕٚ ٚٗ ٘ٔٛٗ ٘ٗٚٙ ٖٕ٘ٛ 
ٔ٘. ٙٛ ٜٙ ٕٗٙٗ ٗٚٙٔ ٜٕٗٙ 
ٔٙ. ٜٕ ٜٖ ٛٗٙٗ ٜٛٙٗ ٛ٘٘ٙ 
ٔٚ. ٜٕ ٛ٘ ٛٗٙٗ ٕٕٚ٘ ٕٚٛٓ 
ٔٛ. ٜٕ ٜٓ ٛٗٙٗ ٛٔٓٓ ٕٛٛٓ 
ٜٔ. ٜٕ ٛٚ ٛٗٙٗ ٜٚ٘ٙ ٛٓٓٗ 
ٕٓ. ٘ٙ ٜ٘ ٖٖٔٙ ٖٗٛٔ ٖٖٓٗ 
ٕٔ. ٛٓ ٛٛ ٙٗٓٓ ٚٚٗٗ ٚٓٗٓ 
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ٕٕ. ٔٓٓ ٜٚ ٔٓٓٓٓ ٜٜٗٓ ٜٚٓٓ 
ٕٖ. ٔٓٓ ٜٔ ٔٓٓٓٓ ٕٛٛٔ ٜٔٓٓ 
ٕٗ. ٛٓ ٖٛ ٙٗٓٓ ٜٙٛٛ ٙٙٗٓ 
ٕ٘. ٕٚ ٜٚ ٘ٔٛٗ ٕٙٗٔ ٘ٙٛٛ 
ٕٙ. ٙٗ ٚٚ ٜٗٓٙ ٜٕٜ٘ ٜٕٗٛ 
ٕٚ. ٙٓ ٙٛ ٖٙٓٓ ٕٗٙٗ ٗٓٛٓ 
ٕٛ. ٛٗ ٚٓ ٚٓ٘ٙ ٜٗٓٓ ٘ٛٛٓ 
ٕٜ. ٜٕ ٛٛ ٛٗٙٗ ٚٚٗٗ ٜٛٓٙ 
ٖٓ. ٔٓٓ ٜٓ ٔٓٓٓٓ ٛٔٓٓ ٜٓٓٓ 
ٖٔ. ٙٛ ٛٔ ٕٗٙٗ ٙ٘ٙٔ ٘٘ٓٛ 
ٖٕ. ٙٗ ٜٚ ٜٗٓٙ ٕٙٗٔ ٘ٓ٘ٙ 
ٖٖ. ٔٓٓ ٜٛ ٔٓٓٓٓ ٜٙٓٗ ٜٛٓٓ 
ٖٗ. ٛٗ ٜٔ ٚٓ٘ٙ ٕٛٛٔ ٚٙٗٗ 
ٖ٘. ٛٓ ٛٛ ٙٗٓٓ ٚٚٗٗ ٚٓٗٓ 
ٖٙ. ٚٙ ٛٓ ٘ٚٚٙ ٙٗٓٓ ٙٓٛٓ 
ٖٚ. ٚٙ ٛ٘ ٘ٚٚٙ ٕٕٚ٘ ٙٗٙٓ 
ٖٛ. ٕٚ ٜٚ ٘ٔٛٗ ٕٙٗٔ ٘ٙٛٛ 
ٖٜ. ٙٛ ٜٙ ٙٓٛٗ ٗٚٙٔ ٖٕ٘ٛ 
ٗٓ. ٕٚ ٖٚ ٘ٔٛٗ ٖٕٜ٘ ٕ٘٘ٙ 
ٗٔ. ٙٓ ٕ٘ ٖٙٓٓ ٕٚٓٗ ٖٕٔٓ 
ٕٗ. ٔٓٓ ٚ٘ ٔٓٓٓٓ ٕ٘ٙ٘ ٚ٘ٓٓ 
ٖٗ. ٜٕ ٜٙ ٛٗٙٗ ٗٚٙٔ ٖٙٗٛ 
ٗٗ. ٜٙ ٜٖ ٜٕٔٙ ٜٛٙٗ ٜٕٛٛ 
ٗ٘. ٙٗ ٙٓ ٜٗٓٙ ٖٙٓٓ ٖٛٗٓ 
ٗٙ. ٙٗ ٕ٘ ٜٗٓٙ ٕٚٓٗ ٖٖٕٛ 
ٗٚ. ٙٛ ٙ٘ ٕٗٙٗ ٕٕٗ٘ ٕٗٗٓ 
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ٗٛ. ٜٙ ٜٓ ٜٕٔٙ ٛٔٓٓ ٛٙٗٓ 
ٜٗ. ٔٓٓ ٜٛ ٔٓٓٓٓ ٜٙٓٗ ٜٛٓٓ 
٘ٓ. ٛٛ ٖٛ ٚٚٗٗ ٜٙٛٛ ٖٚٓٗ 
٘ٔ. ٚٙ ٚ٘ ٘ٚٚٙ ٕ٘ٙ٘ ٘ٚٓٓ 
ٕ٘. ٛٛ ٚٚ ٚٚٗٗ ٜٕٜ٘ ٙٚٚٙ 
ٖ٘. ٛٓ ٛٔ ٙٗٓٓ ٙ٘ٙٔ ٙٗٛٓ 
٘ٗ. ٚٙ ٛٓ ٘ٚٚٙ ٙٗٓٓ ٙٓٛٓ 
٘٘. ٙٛ ٙٗ ٕٗٙٗ ٜٗٓٙ ٖٕٗ٘ 
٘ٙ. ٕٚ ٚٓ ٘ٔٛٗ ٜٗٓٓ ٘ٓٗٓ 
٘ٚ. ٜٕ ٜٓ ٛٗٙٗ ٛٔٓٓ ٕٛٛٓ 
٘ٛ. ٙٗ ٜٗ ٜٗٓٙ ٕٗٓٔ ٖٖٔٙ 
ٜ٘. ٛٗ ٛٚ ٚٓ٘ٙ ٜٚ٘ٙ ٖٚٓٛ 
ٙٓ. ٜٕ ٚٙ ٛٗٙٗ ٘ٚٚٙ ٜٜٕٙ 
ٙٔ. ٔٓٓ ٜٔ ٔٓٓٓٓ ٕٛٛٔ ٜٔٓٓ 
ٕٙ. ٛٗ ٛٛ ٚٓ٘ٙ ٚٚٗٗ ٖٜٕٚ 
ٖٙ. ٛٛ ٚٙ ٚٚٗٗ ٘ٚٚٙ ٖٙٛٗ 
ٙٗ. ٚٙ ٛٗ ٘ٚٚٙ ٚٓ٘ٙ ٖٙٛٗ 
ٙ٘. ٕٚ ٜٔ ٘ٔٛٗ ٕٛٛٔ ٕٙ٘٘ 
ٙٙ. ٛٛ ٚٗ ٚٚٗٗ ٘ٗٚٙ ٕٙ٘ٔ 
ٙٚ. ٜٓ ٜٛ ٛٔٓٓ ٜٕٚٔ ٛٓٔٓ 
ٙٛ. ٙٛ ٜٙ ٕٗٙٗ ٗٚٙٔ ٜٕٗٙ 
ٜٙ. ٙٗ ٘ٗ ٜٗٓٙ ٕٜٔٙ ٖٗ٘ٙ 
ٚٓ. ٛٓ ٛٓ ٙٗٓٓ ٙٗٓٓ ٙٗٓٓ 
ٚٔ. ٕٚ ٜٚ ٘ٔٛٗ ٕٙٗٔ ٘ٙٛٛ 
ٕٚ. ٙٛ ٚٓ ٕٗٙٗ ٜٗٓٓ ٗٚٙٓ 
ٖٚ. ٛٗ ٛٛ ٚٓ٘ٙ ٚٚٗٗ ٖٜٕٚ 
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ٚٗ. ٛٓ ٛٔ ٙٗٓٓ ٙ٘ٙٔ ٙٗٛٓ 
ٚ٘. ٛٛ ٚٛ ٚٚٗٗ ٙٓٛٗ ٙٛٙٗ 
ٚٙ. ٕٚ ٘ٛ ٘ٔٛٗ ٖٖٙٗ ٗٔٚٙ 
ٚٚ. ٛٓ ٚ٘ ٙٗٓٓ ٕ٘ٙ٘ ٙٓٓٓ 

 ٕٜ٘.ٖٜٗ ٛٓٔ.ٗٛٗ ٕٕٚ.ٙٔ٘ ٖ٘ٓٙ ٜٙٔٙ المجموع
من الجدكؿ ، يتم الحصوؿ على قيم كل متغنً مطلوب لحساب ارتباط لحظة  

 الدنتج. قيم كل من ىذه الدتغنًات ىي كما يلي:
∑   = ٜٖٜٕٗ٘  ∑   ٕ = ٖٖٜٛٓٗٔٙ ∑ ٕ = ٕٕ٘ٔٙٚ ∑  = ٜٙٔٙ 
  ∑   ٕ = ٖٕٕٕٙٗٔ٘ ∑ ٕ = ٗٛٗٔٓٛ ∑  = ٖٙٓ٘ 

 لك ، يتم استخداـ القيم الدذكورة أعلاه لإجراء العمليات الحسابية التالية:اذكب
 كأما الدعادلة فهي كما يلي : 

    =   ∑     ∑   ∑  

√[  ∑ ٕ  ∑  ٕ][  ∑ ٕ  ∑ ٕ  ∑  ٕ]
 

 البياف :
r  ًمعامل الارتباط بنٌ متغن :x  ًكمتغنy 

N عدد الأفراد : 
 x: لرموع الدرحة  ∑  
 y: لرموع الدرجة  ∑  

 xy: لرموع حاصل ضرب   ∑  
 xلرموع مربعات القيم ٕ  : 
 yلرموع مربعات القيم  ٕ  :

x استيعاب الدفردات : 
y نتائج تعلّم اللغة العربية : 

    =   ∑     ∑   ∑  

√[  ∑ ٕ  ∑  ٕ][  ∑ ٕ  ∑ ٕ  ∑  ٕ]
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    = 
ٚٚ (ٜٕٗٗٓٚ)  ٜٙٔٚ   ٖٙٓ٘ 

√[ٚٚ  ٘ٔٓٛٙٛ   ٜٙٔٙ ٕ][ٚٚ  ٖٜٗٛٗٙ   ٖٙٓ٘ ٕ]
 

    = ٖٖٛٓٗ٘ٗٗ  ٖٖٜٕٚٛٙٓ
√ٚٚ  ٘ٔٓٛٙٛ   ٖٖٜٛٓٗٔٙ   ٚٚ ٖٜٗٛٗٙ   ٖٕٕٕٙٗٔ٘  

 

    = ٖٖٛٓٗ٘ٗٗ ٖٖٜٕٚٛٙٓ
√ ٖٜٖٖٖٙٛٙ ٖٖٜٛٓٗٔٙ   ٖٕٜٖٚٙٗٔ ٖٕٕٕٙٗٔ٘ 

 

    = ٙ٘ٓٙٛٗ
√ٜٕٗٙٗٓ ٛٚ٘ٔٛٛ 

    = ٙ٘ٓٙٛٗ
√ٕٕٜٕٜٛٛ٘ٗٙٙٓ  

    = ٙ٘ٓٙٛٗ
ٜٖٔٓٔٓٚ = ٙ٘ٓٙٛٗ

ٜٔٓ ٔٓٚ = ٓ،ٕٚٙ 
 

Correlations 

 المفردات استيعاب 

 اللّغة تعلّم نتائج

 العربية

Pearson Correlation 1 .762 المفردات استيعاب
**
 

Sig. (2-tailed)  .111 

N 77 77 

Pearson Correlation .762 العربية اللّغة تعلّم نتائج
**
 1 

Sig. (2-tailed) .111  

N 77 77 

**. Correlation is significant at the 1.11 level (2-tailed). 

 

ٝ. ٘طأ الخٝ أك نّعدؿ ٜ٘بفاصل ثقة  rtabelمقابل  rxyثم تتم مقارنة قيمة  
 rxy> rtabelنُيث تكوف  ٕٕٚ.ٓ= r ، يتم الحصوؿ على قيمة ٚٚ N =بالنسبة إلى 

الدفردات لو تأثنً  ستيعابلتالي ، فهذا يعني أف مستول إ. كبإٕٚ.ٓ >ٕٙٚ.ٓىي 
. بالو ٕلطلاب الصف الثاني في الددرسة الثانوية الحكومية  اللغة العربية تعلم نتائجعلى 

في الفاصل الزمني  ٕٙٚ.ٓعند الرجوع إلى إرشادات تفسنً معامل الارتباط ، تكمن قيمة 
ستيعاب اد إا يعني أف التأثنً على كلا الدتغنًين "قوم". كلما ز ، لش ٜٜٚ.ٓ-ٓٙ.ٓ

 مهم باللغة العربية.، زادت نتائج تعلّ  الدفردات للطلاب
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في نٓليل الارتباط ، ىناؾ رقم يسمى معامل التحديد ، كالذم يكوف حجمو ىو 
لذلك كاف ،  ٕٙٚ.ٓ = r (. في ىذه الدراسة ، تم الحصوؿ علىrٕمربع معامل الارتباط )

يتم  Yٝ من قيمة الدتغنً ٛ٘. ىذا يعني أف ٛ٘.ٓ = ٕٙٚ.ٓ ( ىوKD) معامل التحديد
 ٝ يتم نٓديدىا بواسطة عوامل أخرل.ٕٗك  Xنٓديدىا بواسطة الدتغنً 

 : tكلاختبار ما إذا كانت الفرضية الدقترحة مهمة ، يتم إجراء اختبار  

    
√  ٕ
√ٔ   ٕ 

  ٓ ٕٚٙ √ٚٚ  ٕ
√ٔ  ٓ ٘ٛ 

  ٓ ٕٚٙ √ٚ٘
√ٔ  ٓ ٘ٛ 

  ٓ ٕٚٙ 
ٛ ٙٙ
ٓ ٙٗ 

  ٓ ٕٚٙ   ٖٔ ٖ٘ 
  ٔٓ ٖٓ 

 
ttabel  ك٘عند مستول الألعية ٝ DK  =N – ٕ  =ٚٚ – ٕ  =ٚ٘  كىي

 .ٜٚ,ٖ<ٖٓ,ٓٔيعني  thitung>ttabelإذان كاف . ٜٚ،ٖ
 ، الفرضية التّ نٕتقبوؿم Haمردكد ك Hoأف بناءن على ىذه الحسابات ، تم 

استيعاب الدفردات لضو نتائج نعلّم اللّغة العربية تأثنً  كجودصياغتها في ىذه الدراسة ىي "
الحقيقة مقبولة كبهذا ، فإف " بالو ٕلطلاب الصف الثاني في الددرسة الثانوية الحكومية 

اف الدفردات العربية يؤثر بشكل كبنً على نتائج تعلم اللغة العربية ، إذا ك ستيعابإ
ا ، فستكوف نتائجهم التعليمية جيدة أيضنا.الد ستيعابإ  فردات الطلاب جيدن
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 متخرجات

ANOVA
a
 

Model 

Sum of 

Squares Df Mean Square F Sig. 

1 Regression 5967.156 1 5967.156 114.114 .111
b
 

Residual 4298.922 75 57.319   

Total 11266.178 76    

a. Dependent Variable: العربية اللّغة تعلّم نتائج 

b. Predictors: (Constant), المفردات استيعاب 

 

 

 
 متخرجات

Coefficients
a
 

Model 

Unstandardized Coefficients 

Standardized 

Coefficients 

T Sig. B Std. Error Beta 

1 (Constant) 21.556 5.635  3.825 .111 

 111. 11.213 762. 169. 716. المفردات استيعاب

a. Dependent Variable: العربية اللّغة تعلّم نتائج 

 .yيمة يؤثر تأثنًا إلغابيا كلّما زاد ق كاف استيعاب الدفردات -
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 الباب الخامس
 الخلصة

 نتائج البحث  . أ
وضوع "تأثنً استيعاب الدفردات لبحث كالدناقشة في الرسالة نّبناء على نتائج ا 

بالو"  ٕلضو نتائج تعلّم اللّغة العربيّة لطلاب الصفّ الثانى فى الددرسة الثانويةّ الحكوميّة 
 كما يأتى :عض الاستنتاجات  لؽكن استخلاص ب

ىو  ةالدتوسط المحصولقيمة ، ك ٜٙٔٙىو  إف لرموع العدد من نتائج إختبار الدفردات .ٔ
لأف القيمة  جدا في قيمة جيّددرجة إستيعاب الدفردات  أف كذلك تدؿّ على ٚٗ،ٓٛ

 ٓٓٔلدرجة استيعاب الدفردات عند التلاميذ ىي القيمة . أعلى القيمة أقرب إلى أعلى
كالدعنى أنو بتقدير  ٙ٘كالدعنى أنو بتقدير جيّد جدا، كأما أدناىا لتلك الدرجات فهي 

 جيّد.
كذلك  ٖٛ،ٛٚ. كقيمة الدتوسط المحصولة ٖ٘ٓٙ كنتائج تعلّم اللّغة العربيّة المجموع ىو .ٕ

جيّد لأف القيمة تدؿّ على أف نتائج تعلّم اللغة العربية لطلاب الصف الثاني في قيمة 
كالدعنى أنو  ٜٛأقرب إلى أعلى القيمة. أعلى القيمة لدرجة نتائج تعلّم اللّغة العربيّة  ىي 

 كالدعنى أنو بتقدير ضعيف. ٜٖبتقدير جيّد جدا، كأما أدناىا لتلك الدرجات فهي 
إف نتيجة معامل العلاقة بنٌ استيعاب الدفردات كنتائج تعلّم اللّغة العربيّة لطلاب الصف  .ٖ

. ككذلك أكبر من نتيجة ٜٕٙ،ٓ%=ٔ، أكبر من نتيجة الدعنى ٕٙٚ،ٓالثاني ىي 
كذلك تدؿّ على أف التأثنً الدتغنً الدستقل لضو الدتغنً التابع  ٕٕٚ،ٓ%=٘الدستول 

 – DK  =N ٝ ك٘عند مستول الألعية   ttabel. كنتيجة اختبار الفرضية ىي قوم""
 .ٜٚ,ٖ<ٖٓ,ٓٔيعني  thitung>ttabel. إذان كاف ٜٚ،ٖكىي  ٘ٚ=  ٕ – ٚٚ=  ٕ

، الفرضية التّ نٕت صياغتها في قبوؿم Haمردكد ك Hoأف بناءن على ىذه الحسابات ، تم 
الدفردات لضو نتائج نعلّم اللّغة العربية لطلاب استيعاب تأثنً  كجودىذه الدراسة ىي "

 ستيعاب" الحقيقة مقبولة كبهذا ، فإف إبالو ٕالصف الثاني في الددرسة الثانوية الحكومية 
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فردات الد ستيعابعلى نتائج تعلم اللغة العربية ، إذا كاف إ تأثنًان إلغابيّان الدفردات العربية يؤثر 
ا ، فستكوف نتائجهم   التعليمية جيدة أيضنا.الطلاب جيدن

   
 الاقتّاحات  . ب

 نتائج التعلم لضوالدفردات  ستيعاببناءن على نتائج البحث الذم يوضح تأثنً إ 
بالو. لؽكن تقدنً  ٕ الثانوية الحكوميةدرسة الدلطلاب الصف الثاني في  اللغة العربية

 الاقتراحات التالية التّ لؽكن استخدامها كتوصيات على النحو التالي:
 اللّغة العربيّة. ىلدعلّم .ٔ

لتطوير اللغة العربية لؽكن أف تدعم نٓقيق  صالحةلغب على الدعلمنٌ خلق بيئة  (ٔ
 التحصيل التعليمي.

لغب أف يسعى الدعلموف لدواصلة نٓسنٌ قدراتهم الدهنية ، كخاصة مهارات تدريس  (ٕ
 اللغات الأجنبية كخاصة العربية.

 بالو. ٕالثانوية الحكومية للتلاميذ الصف الثاني في الددرسة  .ٕ
من أجل نٓقيق إلصازات عالية ، لغب أف يتمتع كل طالب نّستول عاؿٍ من  (ٔ

 الانضباط كالحماس في تنفيذ أنشطة التعلم ، كخاصة زيادة الدفردات.
لغب أف يكوف لديهم الشجاعة للتحدث بالدفردات التّ أتقنوىا كالاستمرار في  (ٕ

 ائهم باللغة العربية.تدريب أنفسهم على التواصل مع أصدق
 للمدرسة .ٖ

قادرة على تكييف جميع الأطراؼ ، الدعلمنٌ كالدوظفنٌ ،  رسةلغب أف تكوف الدد (ٔ
 لدعم نٓقيق بيئة اللغة العربية.

مكانان خاصنا في شكل مكاف لنشر قوائم مفردات جديدة  رسةلغب أف توفر الدد (ٕ
 كعمل الطلاب باللغة العربية.
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